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Resumen: La incorporacién de la
tecnologia ha transformado las préacticas
lectoras en el &mbito educativo. Sin
embargo, persiste un desconocimiento
generalizado entre los docentes, tanto en
su formacion inicial como permanente,
respecto a recursos Yy estrategias
pedagégicas innovadoras que puedan
integrar eficazmente en el aula para
optimizar el aprendizaje de los
estudiantes. Ante esta realidad, se
plantea la necesidad de fortalecer la
colaboracién entre universidades y
centros educativos a través de la
formacion inicial, con el fin de crear un
"tercer  espacio  educativo"  que
promueva practicas sostenibles desde la
innovaciéon. Este estudio de corte
cualitativo combina etnografia e
investigacién accién participativa, y
tiene como objetivo explorar las
percepciones de estudiantes, docentes y
personal investigador sobre el uso de
libros ilustrados de no ficcion (LINF) en
el aula, a través de cuestionarios mixtos
en los contextos universitarios vy
ensefianzas medias. Los resultados
revelan que, aunque los LINF se
perciben como herramientas valiosas
para mejorar la CCL y fomentar la
conciencia sobre los ODS, existe una
notable  carencia de  formacion
especifica en su uso. Asi, se concluye
que la colaboracién continua entre
universidades y escuelas, junto con una
formacion docente permanente, es clave
para la formacion de lectores criticos en
la sociedad actual

Palabras clave: formacion inicial;
formacion permanente; tercer espacio
educativo; Libros ilustrados de no
ficcion; lectura critica.
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Abstract:  The incorporation  of
technology has transformed reading
practices in education. However, there
is still a general lack of knowledge
among teachers, both in their initial and
in-service training, about resources and
innovative pedagogical strategies that
can be effectively integrated into the
classroom to optimise student learning.
Given this reality, the need arises to
strengthen collaboration between
universities and educational centres
through initial training, in order to
create a ‘third educational space’ that
promotes sustainable practices based on
innovation. This qualitative study
combines ethnography and participatory
action research, and aims to explore the
perceptions of students, teachers and
research staff on the use of non-fiction
picture books (NPL) in the classroom,

through  mixed questionnaires in
university and secondary  school
contexts. The results reveal that,

although NFLs are perceived as
valuable tools for improving CLIL and
raising awareness of the SDGs, there is
a notable lack of specific training in
their use. Thus, it is concluded that
continuous  collaboration  between
universities and schools, together with
ongoing teacher training, is key to the
development of critical readers in
today's society.

Keywords: initial training; permanent
training; third educational space; non-
fiction pincture books; critical reading.
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ntroduccion

En la actualidad, vivimos inmersos en wuna sociedad
caracterizada por el acceso masivo a la informacion y el conocimiento.
Aunque los escolares muestran una notable destreza en el uso de
dispositivos tecnoldgicos, estos evidencian dificultades en el desarrollo
de competencias criticas y analiticas (Delgado y Salmerén, 2020;
OCDE, 2021). Estas habilidades son esenciales para realizar un juicio
profundo sobre la calidad y la fiabilidad de la informacion que abunda
en el entorno digital. Asi, la creencia comun de que el hecho de ser
nativos otorga a los jovenes una ventaja cognitiva en el manejo de la
tecnologia se desmorona, ya que el simple uso de dispositivos no
fomenta, por si mismo, la capacidad de los estudiantes para convertirse
en lectores criticos y reflexivos (Calvo; 2022; Tabernero 2022).

En este contexto, el sistema educativo espafiol (BOE, 2021) y
sus concreciones autonomicas definen una serie de competencias clave
con la intencion de generar situaciones para enfrentarse a los retos y
desafios de manera holistica e interpretativa desde la escuela. De estas,
la Competencia en Comunicacion Linguistica (CCL) se erige en piedra
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angular del pensamiento propio y de la capacidad de los estudiantes
para construir, organizar y expresar su conocimiento en todas las areas.
De hecho, se ha evidenciado que su desarrollo esta vinculado al éxito
académico de los estudiantes, de modo que aquellos que logran niveles
altos en esta competencia suelen obtener mejores resultados en las
demas areas curriculares (Fabregat, 2018). La escuela se enfrenta al reto
de la lectura y a los niveles competenciales de sus estudiantes, con una
determinacion marcada tanto por los resultados de las evaluaciones de
caracter externo —PISA (Programme for International Student
Assessment, en inglés), PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study en inglés)—, como por aquellas desarrolladas desde los
propios centros educativos —pruebas iniciales o de diagnéstico—.

Estos datos deben llevar a trazar objetivos en cuanto al
desarrollo de la CCL con un marcado carécter transformador de centro,
enfocados en lineas especificas, tales como atender a los déficits
linguisticos, en nuestro caso, lectoescritores, como estrategia de
atencion a la diversidad desde modelos consensuados entre los diversos
miembros de los equipos docentes (Fabregat, 2018); integrar la CCL en
todas las areas curriculares desde los enfoques intensivos y extensivos
(Trujillo y Rubio, 2014; Trujillo, 2015); coordinar el desarrollo de la
CCL en contextos de plurilingliismo a través de estrategias integradoras
como el aprendizaje AICLE, el CIL o la participacion en programas
educativos europeos; analizar la influencia de las TIC en el desarrollo
de las nuevas alfabetizaciones (Wolf, 2020; Area y Guarro, 2012); o
mejorar el clima de convivencia de centro mediante dinamicas
centradas en la interaccion mediante el aprendizaje basado en la
comunicacion (ABC) para la construccion del aprendizaje y el acceso a
la informacion (Osoro y Castro, 2017).

Ante el panorama descrito, segun diversas investigaciones
(Tabernero et al., 2022), los libros ilustrados de no ficcion (LINF)
pueden convertirse en una herramienta eficaz para trabajar la CCL de
manera transdisciplinar en el aula. Estos libros se caracterizan por su
formato atractivo, fomentar la investigacion y la experimentacion a
través de estrategias hipervinculares, desarrollar habilidades de lectura
critica y suscitar el interés y la curiosidad del lector sobre su entorno
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mas cercano (Young et al., 2007). De esta manera, expanden el
horizonte hermenéutico (Martin De Blasi, 2015) del lector al facilitar el
acceso a contenidos complejos, lo que les permite interpretar y
comprender realidades sociales, ambientales y culturales. Este enfoque
promueve la concienciacion sobre los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) asi como una actitud critica y solidaria frente a los
desafios globales (Tabernero y Colon, 2023; Sdmperiz y Margarida,
2023).

Para lograr modificar la practica docente e integrar los LINF
como alternativa a los libros de texto (Romero et al., 2023), la
formacion permanente del profesorado es clave (Gonzalez y Cutanda,
2017). Esto permitira a los docentes descubrir las posibilidades de su
dinamizacién y las pautas de intervencion necesarias para trabajar la
lectura de manera planificada en el antes, durante y después (Solé,
2000). Para ello, es crucial el apoyo de agentes externos, como los
Centros del Profesorado y una mayor conexion con la formacién inicial
(Romero et al., 2023), lo que permitiria a los futuros maestros conocer y
aplicar recursos innovadores en sus practicas en los centros educativos.
Sin embargo, la falta de vinculacién entre la formacién inicial y la
permanente, asi como con las politicas de innovacion educativa,
dificulta un desarrollo coherente y fluido en la formacién docente
(Escudero, 2008).

Este vacio nos lleva a cuestionar y romper la jerarquia entre el
saber universitario y el saber del profesorado, destacando la necesidad
de crear un tercer espacio educativo, definido por Zeichner (2010):
“[...] is concerned with the creation of hybrid spaces in pre-service
teacher education programs that bring together school and university-
based teacher educators and practitioner and academic knowledge in
new ways to enhance the learning of prospective teachers.” ( p. 486).

Y es aqui donde se pueda llevar a cabo una colaboracion entre
formacion, investigacion y experimentacion hacia una innovacion
sostenible. De esta manera, dicho enfoque se conforma para abordar el
desafio de la lectura mediante la colaboracion entre diversas variables,
escenarios y agentes, estrechando la conexion entre la Universidad y la
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escuela, dos ambitos histéricamente distanciados. En este marco, el
objetivo general pretende abordar un vacio en el estado de la cuestion:
la experimentacién de un estudio que indague en la creacion de un
espacio colaborativo universidad-escuela y que promueva la interaccién
entre los agentes implicados, superando asi las barreras que han
separado tradicionalmente estos contextos y abordando la formacion
lectora desde una perspectiva sostenible y transformadora. A partir de
ahi, se desglosan tres objetivos especificos:

— OE 1. Analizar las voces de los estudiantes en su formacion
inicial respecto a los LINF y su integracion en SdA.

— OE 2. Analizar las voces de docentes sobre el papel de las
lecturas no ficcionales en el plan de lectura del centro educativo.

— OE 3. Analizar las voces del Personal Docente e Investigador
(PDI) sobre el valor educativo del LINF vy las estrategias para su
dinamizacion en el ambito educativo.

2. Metodologia

Esta investigacion adopta un enfoque cualitativo que combina
la etnografia como “descripcion e interpretacion de un grupo o sistema
cultural o social” (MacMillan y Schumacher, 2005, p. 44), y la
investigacion accion participativa (IAP) como implicacién de los
agentes involucrados en el proceso de investigacion (Frances et al.,
2015). Mediante el discurso vivencial en primera persona, el estudio
pretende explorar las creencias de los participantes (Mendoza, 2003) en
diferentes escenarios educativos —universidad y escuela— con el
propésito de analizar sus actividades, perspectivas y patrones de
comportamientos en relacion con la lectura no ficcional y la formacién
de lectores criticos, ademéas de proponer lineas de actuacion para su
adecuada implementacion.
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2.1. Contexto y participantes

Esta investigacion se desarrolla en el curso académico 2023-
2024 a partir de la asignatura Competencias Comunicativa en el
Curriculo Integrado incluida en el segundo semestre del tercer curso
del Grado en Educacion Primaria de la Universidad de Cadiz. Esta
asignatura pertenece a la mencion de curriculo integrado y tiene como
resultado de aprendizaje disefiar y evaluar proyectos de trabajo para el
aula de Educacion Primaria que imbrican diferentes ambitos
disciplinares. Ademas, se toman como referencia los LINF por su
caracter transdisciplinar (Young et al., 2007). Hay que sefialar que
mientras cursan esta asignatura, los estudiantes estdn cursando la
asignatura Practicum I.

Tomando como referencia esa asignatura, nos centramos en la
formacion inicial —Universidad—y en la formacion permanente del
profesorado —centro educativo—, considerados escenarios claves para
la promocion de la lectura, en los cuales convergen tres agentes
participantes; sin embargo, el verdadero contexto de esta investigacion
reside en la creacion del tercer espacio (Zeichner, 2010), como
resultado de las interacciones entre los 29 sujetos involucrados:

— Docentes que han participado en la asignatura (4 informantes) y
que son responsables de coordinar encuentros con los tutores de
centros educativos y de impartir formacion al claustro sobre
coémo dinamizar LINF e introducirlos en sus planes de lectura.

— Estudiantes matriculados (15 informantes) en dicha asignatura
en 2023-2024, quienes han recibido formacion sobre cdémo
trabajar LINF y ODS en SdA integrando AL y ANL. Ademas,
estas propuestas fueron implementadas durante su periodo de
practicas.

— Maestros de un centro de la provincia de Cadiz (10
informantes), que han acogido a estudiantes en sus practicas vy,
ademés de recibir formacion por parte del PDI, han
complementado su aprendizaje con una formacion préactica
(Imbernon, 2002) enriquecida por las propuestas disefiadas por
los propios estudiantes en su formacion inicial.
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2.2. Instrumentos

Para obtener la informacion, se realizaron cuestionarios mixtos
con preguntas cerradas y abiertas, disefiados ad hoc para esta
investigacion, siguiendo las orientaciones propuestas por MacMillan y
Schumacher (2005) y las lineas de orientacion de Babbie (2001) para la
redaccion de enunciados efectivos. Se llevo a cabo de forma telemética
a través de Google Forms con el fin de facilitar y agilizar la
cumplimentacion por parte de los informantes de este estudio. Para
garantizar todas las cuestiones legales y éticas, esta investigacion siguio
el protocolo de la Declaracion de Helsinki. El disefio de los items
incluia preguntas de caracter cerrado, destinadas a explorar aspectos
concretos; abierto, que aportaron informacion adicional no prevista
inicialmente, y escalas valorativas, que permitieron cuantificar
percepciones y enriquecer el analisis de la investigacion.

Las preguntas del cuestionario se categorizaron en distintas
dimensiones en funcion del agente al que estaban dirigidas: estudiantes
del Grado: —15 preguntas distribuidas en 4 dimensiones—, maestros:
—24 preguntas distribuidas en 8 dimensiones— y PDI: —21 preguntas
distribuidas en 6 dimensiones—. Ademas, los items se confeccionaron
con base en los fundamentos establecidos por autores de referencia en
las tematicas abordadas: el papel de la formacién inicial (Romero et al.,
2024) y permanente (Gonzélez y Cutanda, 2017); la participacién en
programas para la innovacion y mejora del aprendizaje (CEJA, 2024)
para dar respuesta a una necesidad; la creacion de un tercer espacio
educativo (Zeichner, 2010); el uso del LINF como recurso para acceder
a los saberes y promover la concienciacion sobre los postulados de la
Agenda 2030 (Tabernero 2022; Tabernero y Colén, 2023), y el disefio
se ajustaban a la secuencia didactica exigida en las SAA (Blas, 2022).

1 Cuestionario para los estudiantes del Grado: https://acortar.link/OqwTdW
2 Cuestionario para los maestros: https://acortar.link/kqDsKu
s Cuestionario para los PDI: https://acortar.link/gPOuaG
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Asimismo, se han seguido rigurosamente los criterios de
validez de contenidos marcados por Lincoln (2002), Lincoln y Guba
(2003), y Gergen y Gergen (2000), basados en la propia credibilidad,
transferibilidad, coherencia, posicionamiento, conformabilidad, voz y
multivocalidad para una triangulacion con los participantes centrada en
la reflexividad de aquellos momentos y participantes del estudio.
Ademas, el alfa de Cronbach determin6 una puntuacion de .92

2.3. Procedimiento

Los cuestionarios se realizaron de manera telematica una vez
que los estudiantes habian concluido la asignatura Competencias
comunicativas en el curriculo integrado y su periodo de précticas en los
centros educativos. Fueron cuestionarios breves, con una duracion
méaxima de 10 a 15 minutos. Una vez obtenidos los resultados a través
de Google Drive, se llevé a cabo un primer anéalisis de los datos
obtenidos, y se establecieron categorias que sirvieron como base para
procesar el discurso generado mediante Nvivo-12. Este proceso se
estructura segun las fases propuestas por Cambra (2003) —Tabla 1—.

Tabla 1
Proceso de andlisis de la informacion
Fase 1. Descripcion datos Fase 2. Analisis Fase 3. Analisis
categérico interpretativo
Mapa jerarquico
Dimensiones y preguntas  Codigos de NVivo-12 para Conglomerado por
el andlisis interpretativo similitud de codificacion
Nube de palabras

Testimonios de los
participantes

Fuente: elaboracion propia a partir de Cambra (2003)
Para guardar su anonimato, los informantes fueron codificados

de la siguiente forma: E (estudiantes); M (maestros/as); PDI (Personal
Docente e Investigador) con un nimero al azar.

125 | Pagina ISSN: 1988-8430



Tejuelo, n.° 43 (2026), pags. 117-148. Universidad y escuela: construccion de un fercer espacio. ...

3. Resultados y discusiones

La explicacion e interpretacion de los resultados se
desarrollaron siguiendo las fases que aparecen en la Tabla 1.

3.1. Fase 1. Descripcion de los datos

Para estructurar los datos de manera clara y coherente, se
procedio a unificar todas las dimensiones descritas en cuatro categorias
principales. Estas se definieron en funcion de criterios comunes,
permitiendo agrupar elementos claves del estudio y facilitar un analisis
mas integral y sistematico de los datos recogidos. Este enfoque no solo
permitio identificar patrones y conexiones relevantes entre las diversas
perspectivas, sino también consolidar una base sélida para la
interpretacion de los resultados. En este sentido, se establecieron las

siguientes dimensiones —Tabla 2—:

Tabla 2

Relacion de dimensiones para el anélisis de datos.

Cuestionario a
maestros

Cuestionario a
PDI

Dimensiones Cuestionario a
estudiantes
Formacion de -Logros y
lectores criticos  dificultades SAA-
LINF-ODS
Desempefio -Aplicacién en
profesional précticas
Impacto en el -Futuro
aprendizaje profesional y
replicabilidad
Valoracion y -Valoracion y
perspectiva de propuestas
futuro

-Horizonte 2030-0ODS
-Biblioteca espacio de
aprendizaje

-Lectura y curriculo
-Colaboracion
Universidad-Escuela
-Impacto y
aprendizaje en el
alumnado

-Impacto y
aprendizaje en el
profesorado
-Innovacidn educativa
en el centro

-Perspectiva de futuro

-LINF
-ODS

-Metodologias
activas y formacion
interdisciplinar

-Contenidos y
aportaciones
docentes

-Logros y
dificultades de los
estudiantes
-Perspectiva
general

Fuente: elaboracion propia
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3.2. Fase 2. Andlisis categorico

En esta fase, se clasificaron los testimonios y asignaron
cddigos utilizando el programa de andlisis cualitativo. Estos cddigos
fueron organizados en las distintas dimensiones, como se muestra en la

Tabla 3:
Tabla 3
Relacion de dimensiones y cédigos.
Dimensién 1. Dimensién 2. Dimensién 3. Dimensién 4.
Formacion de Desempefio Impacto en el Valoracion y
lectores criticos profesional aprendizaje perspectiva de
futuro
Pensamiento critico, CCL, formacion, Recurso, Formacion, curriculo,
ABP, concienciacion, LINF, biblioteca, interdisciplinariedad,
plan lector, SdA, desconocimiento  contextualizado, situacion de
interdisciplinariedad, , areas reticencia, aprendizaje, plan
metodologia, linglisticas, booktrailer, lector, aplicacion,
multimodalidad, areas no formacion, metodologia, DUA,
valores, curiosidad linglisticas, aplicacion, innovacion,
motivacion, aprendizaje, aprendizaje
innovacion, innovacion significativo
metodologia,

implementacion

Fuente: elaboracion propia
3.3. Fase 3. Andlisis interpretativo

Esta etapa se centra en identificar posibles correlaciones entre
los distintos testimonios de los participantes, a partir de los codigos
previamente definidos.

Dimensién 1. Formacion de lectores criticos. Esta dimension busca
comprender el papel que desempefian los LINF en distintos contextos
educativos, tanto en la universidad como en las escuelas, abarcando la
formacion inicial y permanente. Partiendo de los resultados de
aprendizaje que se esperan en la asignatura de Competencias
comunicativas en el curriculo integrado, se resalta la importancia de
trabajar las cuatro habilidades comunicativas de manera transversal en
las diferentes areas del curriculo. Este enfoque requiere el uso de
127 |Pigina
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recursos didacticos adecuados que respondan a las necesidades y
caracteristicas del alumnado contemporaneo. En esta linea, el equipo
docente identifica los LINF como una opcion altamente efectiva para
integrarse de manera transdisciplinar en todas las SdA y abordar los 17
ODS desde una vision critica e interpretativa del entorno:

Los LINF destacan por su capacidad para integrarse de manera
coherente en diversas materias, favoreciendo un enfoque
interdisciplinar que conecta el aprendizaje con el entorno del
alumnado. Su disefio visual atractivo, con ilustraciones y graficos
detallados, no solo facilita la comprension y mantiene el interés,
sino que también estimula la exploracion de temas que apasionan a
los estudiantes. Ademés, promueven un aprendizaje holistico y
adaptable a diferentes niveles educativos, ofreciendo una
alternativa dinamica y relevante frente a materiales mas
compartimentados o exclusivamente narrativos (PDI_3).

Los LINF, propuestos a partir de la cartografia de Romero et
al. (2023), fueron valorados por los propios estudiantes en su proceso
formativo, destacando, en particular, la posibilidad de “utilizar un
LINF, que permite trabajar con cualquier pagina de manera flexible,
para elaborar un SdA donde las distintas areas se interconectan” (E_10),
lo que consideran “una forma de ensefar innovadora” (E_7).

No obstante, el 42,9 % de los maestros de los centros
educativos afirmé no haber conocido este tipo de libros antes de que los
estudiantes implementaran sus propuestas durante sus practicas, lo que
puso de manifiesto la necesidad de fortalecer la formacion permanente a
través de la participacion en programas para la innovacion y mejora del
aprendizaje:

Gracias al PLC, los LINF se han integrado plenamente en nuestra
cultura de centro, favoreciendo un aprendizaje significativo. Los
resultados obtenidos evidencian su efectividad, por lo que
continuaremos utilizdndolos para seguir promoviendo experiencias
educativas que sean contextualizadas y profundamente
enriquecedoras para nuestros alumnos. (M_1)

Aunque el principal reto al que se enfrentaron los estudiantes
en la asignatura fue “la aplicacion de las leyes educativas en las SdA”
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(E_5), lograron demostrar que las propuestas de LINF se alineaban con
las orientaciones establecidas por la normativa vigente. A pesar de que
los maestros reconocen ‘el caracter transversal de la CCL” (M_7) y “la
importancia de seguir los tres momentos de lectura —antes, durante y
después—" (M_10), segun las Instrucciones de 21 de junio de 2023, el
100 % de ellos desconocia como dinamizar estos libros mediante
metodologias activas. En este sentido, el equipo docente consideraba
que:

La clave para dinamizar los LINF es ir mas alla de la simple

lectura, integrandolos en actividades que despierten la curiosidad,

fomenten la participacién activa y conecten el conocimiento con la

vida real. Algunos ejemplos podrian ser: actividades basadas en

proyectos o retos como los que propone Zabala (1995), ya que se

podrian incorporar en proyectos practicos para su dinamizacion; la

relacién con problemas del entorno, usando los LINF para abordar

temas actuales, en relacion, quiza con los ODS (PDI_4).

En este contexto, los LINF ofrecieron una oportunidad Unica
para trabajar con los alumnos los ODS, promoviendo tanto la
concienciacion como el pensamiento critico: “estos libros invitan a los
nifios a explorar una amplia gama de temas, desde ciencias naturales
hasta historia y cultura, alentdndolos a formular preguntas y buscar
respuestas” (PDI_2). Esto permitié que los alumnos no solo adquirieran
conocimientos, sino también desarrollaran habilidades para reflexionar
sobre problemas globales y locales. Para ello, los estudiantes
reconocieron que “consultar la pagina oficial de la ONU es esencial
para entender cada ODS y sus acciones” (E_6), lo que refuerza su
capacidad de generar propuestas informadas y relevantes.

Ademas de informar, “los LINF actuan como una fuente de
inspiracion para la accion” (PDI_3), especialmente cuando se integran
con metodologias activas. Estas permitieron a los discentes aplicar lo
aprendido en situaciones reales, favoreciendo la accién en su entorno y
alinedndose con la normativa educativa que busca formar ciudadanos
comprometidos. En este sentido, los ODS ofrecieron oportunidades para
que el alumnado participara en proyectos practicos que promoviesen el
cambio social. Como sefialan los maestros, “es obligatorio introducir el
trabajo de los ODS en el centro” (M_8), lo que se refleja en las
efemérides y actividades curriculares. Asi, los LINF no solo abordaron

120 | Pagina ISSN: 1988-8430



Tejuelo, n.” 43 (2026), pags. 117-148. Universidad y escuela: construecion de un tercer espacio. . .

los ODS, sino que también reforzaron la educacion en valores y
competencias transversales (Llamas, 2025).

Por otro lado, los LINF, al posibilitar estrategias
hipervinculares, fomentaron la curiosidad del lector moderno al
conectar el contenido con recursos externos como videos y blogs: “los
LINF permiten investigar mas sobre lo que leemos” (E_12), haciendo la
lectura més atractiva. Su enfoque multimedia y la creacion de espacios
creativos permitieron una interaccion innovadora con el contenido. El
uso de espacios multimodales en las bibliotecas, “enriquece la
experiencia de aprendizaje y facilita la transicion de la lectura analdgica
a digital” (PDI 1). Los maestros también destacaron que, tras la
experiencia, “han transformado las bibliotecas en espacios dindmicos
que combinan lectura tradicional y digital” (M_10), lo que ha llevado a
la incorporacion de una coleccion de LINF al fondo bibliogréfico,
promoviendo la formacion de lectores criticos y activos. En
consecuencia, los cddigos obtenidos de las preguntas de esta primera
dimension se representan en el siguiente mapa jerarquico, organizado
segun la frecuencia de aparicion de cada codigo —Figura 1—:

Figura 1
Mapa jerarquico D1

SdA MULTIMODAL METODOLOGIAS CONCIENCIACION

INTERDISCIPLINAR

aBp PENSA_CRITICO EDUC_VALDR

CURIGSIDAD

PLAN LECTOR

Fuente: datos propios de la investigacion
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A partir de estos testimonios, se realizan dos andlisis de
conglomerados por similitud de codificacion —Figura 2—. Para ello, se
utiliza el coeficiente de correlacién de Pearson, con un valor méximo de
1, respecto a los diferentes codigos generados. El analisis de resultados
revela que existen correlaciones entre los codigos al registrarse valores
de 1.

Figura 2
Analisis conglomerado por similitud de codificacion D1

Elementos conglomerados por similitud de palabra

SY|90100d013W
N
'

Fuente: datos propios de la investigacion

Dimension 2. Desempeiio profesional. Esta dimension pretendio
explorar si los tutores en practicas estaban familiarizados con los LINF,
asi como la posibilidad de implementar estos libros durante el periodo
de précticas a través de metodologias activas. Ademas, se indago6 sobre
la experiencia de colaboracion entre universidad y escuela en este
proceso formativo.
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Como se mencionod en la dimensién anterior, se observo un
considerable desconocimiento de este recurso por parte de los maestros
de los centros educativos. Aunque el 28,6 % de ellos afirmé conocerlos,
no los implementaban en el aula. En este sentido, se podria sefialar que
"la universidad es un centro de reflexion y nacimiento de nuevas
propuestas e innovacion educativa®™ (M_5), lo que da pie a que los
estudiantes, en respuesta a esta situacion, propusieran poner en practica
las situaciones de aprendizaje disefiadas, con el objetivo de integrar
estos recursos en el aula y contribuir a la superacion de ese
desconocimiento.

El impacto de esta experiencia en el alumnado de Educacion
Primaria fue muy positivo, ya que “les ofrecié una alternativa diferente
a sus practicas habituales” (M_11), lo cual les resulté muy atractivo. En
opinién de algunos estudiantes, este enfoque “favorece una adquisicion
de conocimientos mas natural y contextualizada, integrando tanto AL
como ANL” (E_13), de una manera similar a como se dan en la vida
real. No obstante, también se reconocié que adoptar una perspectiva
interdisciplinar, que vincule diferentes areas del conocimiento,
representa uno de los mayores desafios para los estudiantes.

A raiz de este desconocimiento, se llevo a cabo una formacion
centrada en los LINF, integrando todas las areas del curriculo, tanto AL
como ANL. Tal como se observa en el mapa jerarquico —Figura 3—,
estas palabras marcaron la distribucion de respuestas y evidenciaron su
relevancia en el proceso formativo.
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Figura 3
Mapa jerarquico D2

UNF ANL MOTIVACION METODOLOGIA

FORMACION

INNOVACION L

DESCONOCIMIENTO

IMPLEMENTACION

Fuente: datos propios de la investigacion

Ademas, los proyectos integrados, que culminan en un
producto final, permitieron que el alumnado se convirtiera en
protagonista de su proceso educativo, lo que reforzé su motivacion e
implicacion. Esta metodologia, centrada en el aprendizaje basado en la
practica, fomento6 el trabajo autbnomo y colaborativo, estimulando la
creatividad y el pensamiento critico. “Al ser los alumnos los encargados
de llevar a cabo todo el proceso, desde la planificacion hasta la
presentacion final, se sienten mas involucrados y responsables de su
propio aprendizaje” (PDI_4). De esta forma, se fortalecio su capacidad
para aplicar los conocimientos en contextos reales y desarrollar
habilidades transversales.

A pesar de la reticencia inicial del claustro, con el tiempo se
logré abrir el centro a nuevas ideas y personas, especialmente gracias a
la asignatura de Curriculo Integrado: “esta asignatura fortalecio el tercer
espacio educativo y promovié una nueva mentalidad™ (PDI 2),
favoreciendo el aprendizaje colectivo y la colaboracién en la
elaboracion del PLC, con un enfoque particular en la CCL en ANL. El
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tercer espacio, como punto de encuentro entre universidad y escuela,
permitio la integracion de nuevos recursos y enfoques, facilitando una
ensefianza mas flexible y dindmica. Sin duda, “uno de los aspectos mas
valiosos de la experiencia fue la creacion de relaciones personales y
vinculos entre los miembros del equipo educativo” (M_5)."

Estamos muy agradecidos con la colaboracion entre la universidad
y la escuela, pues es fundamental que estas propuestas innovadoras
se trasladen al dia a dia de la escuela, donde realmente se pueda
evaluar su viabilidad e impacto. Gracias a esta experiencia, el
alumnado ha comenzado a demandar los libros LINF en la
biblioteca para su préstamo y uso durante los recreos,
convirtiéndose en los mas solicitados (M_1).

En definitiva, los resultados del anélisis revelan que los
cddigos se aproximan al valor de 1 en el coeficiente de Pearson, con
valores entre 0,89 y 0,95, lo que refleja una relacion fuerte entre ellos
—Figura 4—:

Figura 4
Analisis conglomerado por similitud de codificacion D2

por similitud de palabra
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Fuente: datos propios de la investigacion
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Dimensién 3. Impacto en el aprendizaje. Esta dimension indago
evaluar el impacto del uso del LINF en el aprendizaje del alumnado,
desde la vision de los distintos agentes involucrados. Se pretendia, por
tanto, explorar la viabilidad de replicar este enfoque integrando los
recursos innovadores abordados en la asignatura.

Todos los estudiantes matriculados en la asignatura
consideraron que podrian replicar este enfoque en su futura préactica
profesional por diversas razones. Segun destacan, "es una manera de
que los alumnos tengan un aprendizaje mas contextualizado” (E_9), "les
permite aplicar lo aprendido en situaciones reales de su vida cotidiana"
(E_1) vy, sobre todo, porque "es necesario una nueva forma de ensefiar,
dejando de lado el libro de texto e introduciendo los contenidos de
forma que tengan sentido y utilidad" (E_13). Este ultimo aspecto podria
explicar por qué, al inicio de la experiencia formativa, muchos docentes
mostraron reticencias, aungue estas fueron reduciéndose con el tiempo.

En este contexto, el PDI destacd que los LINF podrian ser un
recurso novedoso y atractivo para los alumnos, ofreciendo ‘“una
alternativa viable a los tradicionales libros de texto” (PDI 2). Sin
embargo, este enfoque debia implicar un cambio significativo en la
practica docente, ya que requiere el abandono de metodologias mas
tradicionales, lo que puede verse afectado por “la burocracia y los
tramites administrativos” (M_1). Aunque el uso de LINF demanda un
mayor esfuerzo por parte del docente, también genera una gran
satisfaccion personal, especialmente cuando se observa que estos
recursos ‘“se han integrado al fondo bibliografico de la biblioteca y han
formado parte de actividades como la Semana del Libro” (M_3).

Los estudiantes experimentaron, a través de las practicas, que
estas propuestas favorecen “un aprendizaje mas significativo y una
mayor concienciacion sobre los ODS” (E_6), ya que los contenidos les
resultan cercanos a sus vidas. Este punto de vista fue compartido por los
maestros, quienes destacan la alta motivacion de los alumnos, hasta el
punto de que “los LINF se han integrado al plan lector anual y se han
incluido en el Proyecto Educativo” (M_5). Hemos de destacar que no
solo fue importante conocer elementos de innovacion para trabajar la
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comprension lectora, como “los booktrailers o LINF” (PDI 4), sino
también “transmitir ideas de forma clara y efectiva, desarrollando la
CCL desde una perspectiva integrada de contenidos en AL y ANL”
(PDI_3). Asi, los estudiantes aprendieron en su formacion inicial a:

Afrontar el reto de la educacidn desde una vision generalista del
docente, que no se limite Gnicamente a la transmisién de
contenidos especificos, sino que también subraye la importancia de
las habilidades comunicativas y la interaccién con los demas. Esto
incluye la aplicacion de metodologias activas, como los proyectos
interdisciplinares, que permitan a los estudiantes abordar
problemas y situaciones lo més cercanas posible a su experiencia
real y cotidiana (PDI_1).

En resumen, los cddigos correspondientes a esta tercera
dimensién se muestran en el siguiente mapa jerarquico, ordenados
segun el numero de veces que aparece ese codigo —Figura 4—:

Figura 4
Mapa jerarquico D3

RECURSO. APLICACION RETICENCIA

FORMACION

INNOVACION BIBLIOTECA APRENDIZAJE

CONTEXTUALIZADO

BOOKTRAILER

Fuente: datos propios de la investigacion
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A partir de los testimonios y el analisis de los resultados, se evidencia
una correlacién fuerte entre los cdodigos, al mostrarse valores de 1 en el
coeficiente de Pearson —Figura 5—:

Figura 5
Analisis conglomerado por similitud de codificacion D3
1 1! dos por similitud de palabra
%, T Ny

S
Voo avy \
Z25v.0 S0\
L )
\/

Fuente: datos propios de la investigacion

Dimension 4. Valoracion y perspectiva de futuro. Esta dimension
tuvo como objetivo evaluar la formacion proporcionada por el equipo
docente de la asignatura, asi como la experiencia recibida tanto por los
maestros como por los estudiantes, con el fin de identificar areas de
mejora y proponer recomendaciones para optimizar el proceso
educativo en el futuro.

Todos los estudiantes valoraron de manera muy positiva la
formacion recibida, destacando especialmente la elaboracién de las SAA
como producto final evaluable en la asignatura, pues "son contenidos
que realmente se exigen en las oposiciones y que nunca antes nos
habian explicado” (E_8). Esta valoracion se ve reflejada también en la
observaciéon del equipo docente, que ha constatado una evolucion

137 | Pagina ISSN: 1988-8430



Tejuelo, n.° 43 (2026), pags. 117-148. Universidad y escuela: construccion de un tercer espacio. . .

positiva en la capacidad de los estudiantes para integrar enfoques
innovadores y aprendizaje interdisciplinar en su practica educativa:

Uno de los aspectos mas satisfactorios fue observar cémo muchos
estudiantes ganaron confianza al disefiar y poner en préactica
situaciones de aprendizaje alineadas con los principios de la
LOMLOE, lo que contribuyd a su formacion como docentes
competentes y capacitados para afrontar los retos educativos
actuales (PDI_1).

En este sentido, tanto los estudiantes como el equipo docente
coincidieron en la buena acogida de los enfoques innovadores
propuestos, pues les enriquecen y preparan como futuros docentes para
una préactica profesional mas eficaz y adaptada a las demandas
educativas del futuro. Ademas, una de las principales fortalezas de la
asignatura consistio en la respuesta al concepto de “tercer espacio
educativo” (PDI_3), permitiendo a los estudiantes aplicar sus
propuestas en los centros educativos y consolidar su aprendizaje en un
entorno real:

Fue una oportunidad Unica para experimentar, ajustar y mejorar
nuestras ideas en tiempo real, y me dio mucha confianza al ver que
las propuestas que diseflamos eran bien recibidas por los alumnos
y los tutores. Sin duda, esta experiencia ha sido clave para
consolidar mis conocimientos y prepararme mejor para mi futura
labor docente (E_12).

Sus tutores los felicitaron por incorporar elementos
innovadores en sus propuestas. De hecho, “los LINF ya forman parte
del plan lector, aprobado por el consejo escolar y el proyecto educativo”
(M_4). Sin embargo, estas ideas podrian quedar limitadas a actuaciones
puntuales en el aula debido “al elevado coste de su implementacion y la
falta de conocimiento sobre coémo dinamizarlos adecuadamente”
(PDI_1). Estas barreras requieren, pues, una estrecha colaboracién entre
universidad y escuelas para asegurar que las propuestas innovadoras
tengan un impacto real y duradero en las practicas docentes.
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A continuacion, se muestra como esta formacion, centrada en
las situaciones de aprendizaje y la integracion de herramientas
innovadoras como los LINF y metodologias activas, junto con su
aplicacion en un contexto real, destaca en el proceso formativo. Como
se observa en el mapa —Figura 7—, estas palabras fueron las mas
recurrentes en los testimonios.

Figura 7
Mapa jerarquico D4

METODOLOGIA

INERDISCIPLNAR

Fuente: datos propios de la investigacion

Por ello, tanto estudiantes como equipo docente coincidieron
en la necesidad de ampliar la duracion de la asignatura o distribuirla a lo
largo de varios afios. Los estudiantes propusieron que se iniciara desde
el primer afio de carrera para comprender mejor la necesidad de
enfoques innovadores en la ensefianza, como “la aplicacion de los
principios y pautas DUA” (E_5). Si la asignatura tuviera mas tiempo, el
PDI sugiri6 ampliar el uso de herramientas digitales, permitiendo “una
aplicacién mas creativa de recursos tecnoldgicos y una formacion mas
completa en alfabetizacion medidtica e informacional” (PDI 2), asi
como una mayor “integracion de metodologias activas” (PDI_3).
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En resumen, los resultados del andlisis muestran un indice
elevado en la correlacion de los cddigos como evidencia un coeficiente
de Pearson igual a 1 —Figura 8—.

Figura 8
Analisis conglomerado por similitud de codificacién D4

Elementos conglomerados por similitud de palabra
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Fuente: datos propios de la investigacion

Conclusiones

Los resultados obtenidos respaldan la efectividad de los LINF
como una herramienta clave para estimular la curiosidad y la conciencia
sobre temas del entorno, asi como para promover el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de Educacion Primaria. Este
enfoque, ademas, ayuda a enfrentar los retos comunicativos que surgen
en el contexto digital en el que los alumnos estan inmersos (Tabernero
et al., 2022). A continuacion, las conclusiones se presentaran de manera
ordenada, en funcion de los objetivos previamente establecidos, lo que
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permitird una valoracion detallada y coherente de los hallazgos en
relacion con cada uno de ellos.

Con respecto al primer objetivo, relacionado con las voces de
los estudiantes en su formacion inicial respecto a los LINF y su
integracion en SdA (Romero et al., 2024; Florido y Romero, 2023), los
estudiantes valoraron de manera positiva la integracion de los LINF en
su formacion inicial, considerandolos un recurso innovador que facilita
el aprendizaje contextualizado y la aplicacion de los conocimientos en
contextos reales. A través de los testimonios, se destaca como los LINF
les permitieron trabajar de manera flexible y transversal, vinculando las
distintas areas de curriculo (Fabregat, 2018) y adaptandose a las
necesidades del alumnado. La percepcion generalizada es que los LINF
favorecen un aprendizaje mas natural y dindmico, lo que contribuye al
desarrollo de habilidades como la reflexion critica, la investigacion y la
solucion de problemas (Tabernero y Colén, 2023). Asimismo, se
identifico que la aplicacion de estas metodologias activas (Aprendizaje
basado en proyecto, aprendizaje servicio, aprendizaje cooperativo...)
permite a los estudiantes disefiar SAA que van méas alla del contenido
tradicional, promoviendo un enfoque mas integrador y activo que los
prepare para su futura practica docente.

En relacion con el segundo objetivo, vinculado con analizar las
voces de docentes sobre el papel de las lecturas no ficcionales en el plan
de lectura del centro educativo, los maestros de los centros educativos
reconocen los LINF como un recurso versatil y adecuado para fomentar
un aprendizaje significativo, especialmente en el marco de Plan de
Lectura del centro. Sin embargo, el desconocimiento previo de estos
recursos por parte de un porcentaje relevante del profesorado subraya la
necesidad de promover una formacion continua en su utilizacién y
aplicacion en las aulas. A pesar de este desafio inicial, los maestros
destacaron que los LINF han sido muy bien recibidos y se han integrado
de manera efectiva al plan lector, especialmente en actividades
interactivas como la Semana del Libro. Segun los testimonios, los LINF
facilitan la exploracion critica y contextualizada de temas transversales,
como los ODS, lo que no solo mejora la comprension lectora, sino que
también fomenta la participacion del alumnado al vincular los
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contenidos con problemas reales del entorno. En este sentido, algunas
investigaciones han elaborado cartografias que asocian diversos LINF
con cada uno de los ODS (Gutiérrez, 2024; Romero et al., 2024,
Romero et al., 2023). Los maestros, aunque reconocen el potencial de
los LINF, subrayan la importancia de aplicar metodologias activas para
dinamizar estos recursos de manera eficaz y superar las barreras en el
ambito educativo, como la burocracia y la falta de formacion.

En cuanto al tercer objetivo, relacionado con analizar las voces
PDI sobre el valor educativo del LINF y las estrategias para su
dinamizacion en el ambito educativo, el PDI destaca el valor educativo
de los LINF como una herramienta clave para promover un aprendizaje
interdisciplinar y cercano a la realidad del alumnado, especialmente en
la educacidén en valores, reflexion critica y accion social alineada con
los ODS (Young et al., 2007; Samperiz y Margarida, 2023). Se destaca
la importancia de integrar estos recursos en metodologias activas que
vayan mas alla de la simple lectura, incorporando proyectos practicos y
actividades gque conecten con el conocimiento de la vida cotidiana. Sin
embargo, a pesar de su alta valoracion, muchos docentes, tanto en su
formacion inicial como permanente, desconocen cdmo dinamizarlos
adecuadamente, lo que resalta la necesidad de una formacion académica
especializada. En este sentido, se sugiere que el PDI impulse una mayor
capacitacion docente, fomentando una colaboracién mas estrecha entre
universidades y escuelas, con el fin de incorporar estas innovaciones en
los planes de formacion y garantizar su implementacion efectiva. Este
enfoque permitira crear un tercer espacio educativo (Zeichner, 2010),
un entorno compartido donde se intercambien experiencias sostenibles
y se abran nuevos horizontes pedagdgicos.

Una de las limitaciones més destacadas de este estudio es el
tamafo reducido de la muestra, que se centré Unicamente en los
estudiantes que cursaron la asignatura, junto con su equipo docente y
los tutores de préacticas en los centros educativos. Esta restriccion puede
haber influido en la representatividad de los resultados y en la
posibilidad de generalizar las conclusiones a una poblacién mas amplia.
Como propuesta para futuras investigaciones, se sugiere explorar, desde
un enfoque evaluativo, como los estudiantes en formacion inicial de

142 | Pagina ISSN: 1988-8430



Tejuelo, n.° 43 (2026), pags. 117-148. Universidad y escuela: construccion de un fercer espacio. ...

otras universidades participantes en el Proyecto I+D+i PID2021-
1263920B-100 Lecturas no ficcionales para la integracion de
ciudadanas y ciudadanos criticos en el nuevo ecosistema cultural
implementan y dinamizan estos libros en situaciones de aprendizaje.
Ademés, se plantea como una via interesante el investigar la
incorporacion de estos libros en espacios multimodales dentro de las
bibliotecas, entendidas como puntos clave para la promocion de la
lectura, con la participacion activa de futuros docentes, estudiantes de
Educacion Primaria y sus tutores. Ademas, en un futuro, se
incorporaran como participantes las personas que reciben acciones
educativas con LINF. En este contexto, y como parte de la Tesis
Doctoral Disefio e implementacion de un espacio multimodal para la
formacion de ciudadanos desde el Horizonte 2030 y los libros
ilustrados de no ficcién, se propone la creacion de un espacio
multimodal en la Biblioteca del Campus de Puerto Real, concebido
como un tercer espacio educativo para apoyar la dinamizacion de estos
recursos.
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