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Resumo: Este artigo relata o desenvolvimento de um projeto de educagdo literéria
no 1.° ano da escola primaria. Com este projeto pretendeu-se desenvolver a educacdo
literéria junto das criancas e das familias, numa relagéo estreita com o professor e a
escola. O projeto desenvolvido centrou-se na metodologia do trabalho por projeto.
Apos a realizagdo do projeto pudemos concluir que as criancas desenvolveram o seu
conhecimento do mundo, expandiram as suas competéncias literarias e estéticas,
comecaram a gostar dos livros e da leitura e iniciaram a sua formagdo como leitores
criticos e reflexivos.
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Abstract: This article reports the development of a literary education project in the
1st year of primary school. With this project, we was intended to develop the literary
education to children and families in a close relationship with the teacher and the
school. The project developed focused on the methodology of the work by project.
After the project, we concluded that children developed their knowledge of the
world, expanded its literary and aesthetic skills, began to like books and reading and
began their training as critical and reflective readers.
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I ntroducao

O presente artigo pretende relatar a experiéncia vivenciada
pelas criangas do 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Bésico(CEB)®, de uma
escola de Evora, Portugal, assim como dos seus familiares através do
projeto de educacdo literaria Os livros vao para casa. O referido
projeto surgiu no ambito do meu Relatério de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES) em Educacdo Pré-Escolar e no 1° CEB,
orientado pela segunda autora deste artigo, e realizado para a obtencao
do grau de Mestre em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° CEB. A
investigagdo-acao foi realizada no &mbito da tematica: a promocéo de
uma educacao literaria.

O projeto Os livros vdo para casa trata-se de um projeto de
cariz literério, enquadrado na area curricular de portugués, e mais
concretamente no dominio da iniciacdo a educacéo literaria, sendo que
este assenta essencialmente na fruicdo através do livro de literatura de
potencial rececdo infantil em dois contextos: a escola e a familia,
Como participantes ativos no projeto estiveram as criangas do 1° ano
do 1° CEB que integraram a investigacdo, assim como a sua familia,
eu e a professora cooperante. Posto isto, coloca-se uma questdo
pertinente: considerando o facto de a investigacdo ter incidido em
contextos de pré-escolar e de 1° CEB, qual a razéo pela qual o projeto
apenas se realizou no segundo contexto? Tal aspeto deveu-se ao facto
de as criancas, em contexto de pré-escolar e durante a investigacao
que levei a cabo, estarem envolvidas num projeto de natureza similar,
promovido pelo Plano Nacional de Leitura (PNL), e intitulado Leitura
Vai e Vem.

Neste sentido, e uma vez as criangas estavam perante um
processo de transi¢do de ciclos, pretendi que tal transicdo também

1 0 1° ano do 1° Ciclo do Ensino Basico corresponde ao 1.° ano da Educagdo Priméria, cuja idade das
criangas anda a volta dos 6 anos.
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ocorresse ao nivel da educacdo literaria, pelo que lhes sugeri a
realizacdo do projeto Os livros vao para casa. A transicao literaria a
que me refiro deve ocorrer, segundo Balca (2007a) e Barros (2007), de
forma natural e também de forma a que a presenca do texto literario de
potencial rececdo infantil seja diéria junto das criancgas.

A promocdo de uma educacao literaria: a familia e os professores
enquanto mediadores de leitura

A importancia e a participagdo das familias na vida escolar dos
seus educando é algo incontestavelmente importante. A participacédo
de tais agentes educativos é também essencial, no que concerne a
promocdo da educacdo literaria junto das criancas e das suas familias,
pelo que os educadores de infancia e professores devem sempre tentar
promové-la. Barros (2014) considera que o educador de
infancia/professor, para alem de mediador de leitura das criancas, seréd
também mediador de leitura dos pais, uma vez que o referido
profissional de educacdo tem a funcdo de envolver a familia na
formacdo de leitores criticos e reflexivos, mediando esta formacéo e
fornecendo a familia todas as ferramentas necessarias para que esta
possa ser também um mediador de leitura das criangas.

Para que possamos formar leitores, torna-se necessario que as
criangas ¢ as suas familias sintam necessidade de ler, uma vez que “o
querer ler é crucial para a criacdo de leitores e isso passa
necessariamente pelo ambiente que envolve a crianga.” (Rio et al
2014: 357). Da ideia explanada, pelos autores anteriormente citados,
decorre a necessidade de a familia, enquanto mediadora de leitura e
promotora da educacao literaria, se constituir enquanto modelo de atos
literdrios; uma vez que as criangas irdo seguir o exemplo do seu
modelo, e se 0 exemplo que este IThe mostra e transmite for o de um
leitor assiduo e que frui atraves das suas leituras, entdo a crianca
seguira o exemplo do seu modelo, da sua figura de referéncia e tornar-
se-a leitor assiduo, capaz de fruir através do livro (Barros, 2007).
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A formacéo de criancas leitoras literarias tem de ser iniciada
desde cedo, junto daquele que seré o seu primeiro mediador: a familia.
Cerrillo (2006) e Balca (2008) consideram que a familia tem o papel
de transmitir as criancas o gosto pelo livro e pela leitura, através da
leitura diaria e encarando o livro enquanto objeto lddico e que
possibilita a descoberta do mundo.

Partilho da opinido de Barros (2014) quando a autora afirma
que o apoio das familias se revela crucial no desenvolvimento do
gosto pela leitura e pelo livro literario, revelando-se este agente
essencial na consolidacdo de habitos de leitura. De modo a que
possamos usufruir do apoio das familias na promoc¢do da educacdo
literéria torna-se necessario incentiva-las e envolvé-las em projetos de
educacao literaria, dando-lhes apoio e partilhando com elas estratégias
para que tal seja possivel. E fundamental, também, partilhar com as
familias conhecimentos por forma a que tais agentes se sintam seguros
e com vontade de intervir na formacdo literaria dos seus educandos.

A par dos aspetos supra enunciados, ha que consciencializar as
familias para os contributos fornecidos pelo livro e pela leitura ao
nivel do sucesso e felicidade dos seus educandos (Silva, Lira, Rego e
Sampaio, 2014). Rio et al. (2014) consideram que €é também
necessario sensibilizar as familias para o facto de que o ambiente que
envolve a crianga ser capital para a construgdo dos seus educandos
enquanto leitores; pelo que cabe as familias motivar e incentivar as
criangas para o ato de ler, com o intuito de que estas desenvolvam o
gosto pela leitura e para que se tornem leitoras literarias.

Rio et al. (2014) e Mata (2007) atentam que o contacto da
crianga com o livro no contexto familiar é decisivo, na medida em que
Ihe possibilita a apropriacdo de competéncias fulcrais para a
aprendizagem da leitura e da escrita. O desenvolvimento de
competéncias literarias manifesta-se de modo mais positivo quando as
criancas tém um contacto diario com o livro literario. De acordo com
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Stevens Jr., Hough e Nurss (2010), o encorajamento da leitura dos
pais para os filhos possibilita as criancas beneficios como o prazer, a
aquisicdo linguistica e literdcita, assim como o desenvolvimento
cognitivo.

A literatura deve ser valorizada pelos mediadores, pais e
educadores de infancia/professores que tém a responsabilidade e o
desafio de complexificar de forma crescente os reptos literarios que
propdem as criancas, tal como afirmam Rio et al. (2014). O educador
de infancia/professor tém também de propor as familias atividades
ludicas que sejam promotoras do reforco de lagos afetivos através do
livro literario e consequentemente da leitura, tal como atentam Barros
(2014) e Cardoso (2013). Os lagos afetivos entre o texto literario de
potencial rececdo infantil, a crianca e o adulto s6 serdo possiveis
através da mediacdo do adulto que sera o intérprete entre a crianca e 0
texto literario (Balca, 2008).

Importa ainda referir que, de acordo com Mata (2007), cabe a
instituicdo de ensino mobilizar formas de literacia familiar e dar-lhes
continuidade, com o intuito possibilitar aprendizagens significativas.
A leitura de textos literarios de potencial rececdo infantil nos dois
contextos (escola e familia) desencadeara interacdes de cariz afetivo e
também no que respeita a ‘“aquisicdio de conhecimento e
desenvolvimento conceptual” (Mata, 2007:11).

Os mediadores, quer os educadores de infancia/professores
quer a familia, terdo de ter um conhecimento da literatura atual e
realizar o processo de selecdo dos livros, considerando aspetos como a
adequacdo das obras as idades das criancas, a adequacao aos niveis de
leitura e compreenséo leitora dos recetores (Simdes, 2008; Cerrillo,
2006), a escolha de livros multiculturais e também de livros cujos
textos harmonizem os valores sociais e literarios (Bal¢a, 2006). A
selecdo dos livros, realizada pelo mediador de leitura, é deveras
importante na promog¢do da educacdo literaria, e fundamental para
fomentar junto das criangas o prazer pela leitura. Um dos critérios
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mais importantes na selecdo prende-se com a questdo da estética
literéria e plastica, na medida em que muitas vezes os livros encerram
uma componente iconica superior a verbal (Balga, 2007b). A
diversidade, no que concerne aos géneros literarios, a autoria (autor e
ilustrador) séo aspetos a considerar na selecdo do corpus textual, tal
como afirma Barros (2014).

Estes conhecimentos, que permitem uma mais adequada
selecdo das obras para as criangas pelas familias sdo basilares, dado
que, de acordo com Wilkinson (2003), os pais, quando escolhem
livros para os seus filhos, em geral estdo mais preocupados com o
facto destes irem ou ndo ao encontro dos interesses particulares das
criancas, do que propriamente centrados em aspetos relacionados com
a qualidade das obras.

Em suma, e com o intuito de promover projetos de educacdo
literaria numa parceria escola-familia, torna-se de capital importancia
investir na formacdo destes mediadores, particularmente de
mediadores educadores de infancia e professores, e daqueles que o
serdo futuramente, tal como sublinham Balca e Pires (2012). A
formacdo a que me refiro devera ser realizada através da procura de
estratégias eficazes para o grupo que estes profissionais tém em
presenca; através da criacdo de ambientes apelativos, enriquecedores e
que estimulem as criancas para a leitura; e acima de tudo através de
estratégias que as levem a fruicdo da leitura. Posso entdo concluir que
“¢ urgente fazer do professor um verdadeiro mediador de leitura”
(Barros, 2014: 21), para que tal agente possa auxiliar na formagéo de
familias mediadoras de leitura, que promovam, efetivamente, a
educacdo literaria.
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A metodologia de trabalho por projeto

A metodologia de trabalho por projeto tem ganho uma enorme
relevancia nos ultimos tempos, uma vez que se trata de uma
metodologia que conceptualiza a crianga como ativa na construcao dos
seus conhecimentos e na realizacdo de aprendizagens significativas.
Gamboa (2011) encara a referida metodologia como “uma forma
inovadora, flexivel e capaz de atender a um sé tempo aos interesses
que fazem o mundo da crianga e as finalidades e competéncias
estabelecidas como desejaveis para as criancas e jovens de hoje”
(Gamboa, 2011:49).

Tal metodologia rege-se por quatro principios fundamentais,
sendo estes: a planificacdo e colaboracdo adulto-crianca, o0
desenvolvimento de competéncias, as atividades dotadas de sentido
pedagdgico e o trabalho em grupo, enguanto fomentador do
desenvolvimento pessoal e social. No trabalho em grupo, todas as
criancas se devem sentir confiantes para contribuirem para o grupo,
mesmo que a contribuicdo seja realizada de diferentes modos, tal
como afirmam Katz e Chard (2009).

Folque (2012) afirma que o trabalho de projeto possibilita a
partilha de ideias e o aceitar de diferentes perspetivas, e Niza (2013)
acrescenta que a planificacdo deste trabalho deve passar pela
formulacéo, balango diagndstico, distribuicdo de trabalho e também
pela comunicacéo.

A par do que assevera Niza (2013), outros autores como Katz,
Ruivo, Silva e Vasconcelos (1998), Katz e Chard (2009) e
Vasconcelos (sd) definem quatro fases que a metodologia de trabalho
de projeto deve seguir: definicdo do problema, planificacdo e
langcamento do trabalho, execucéo e divulgacdo/avaliacao.

Na primeira fase, intitulada pelos teodricos de definicdo do
problema, é formulado o problema ou questdes que serdo alvo de
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investigacdo e é feita uma partilha dos saberes que as criangas ja tém
acerca da tematica. O problema ou as questdes podem surgir de
interesses e necessidades das criangas, mas também de necessidades
que o professor sinta que carecem ser colmatadas.

Segue-se a planificacdo e lancamento do trabalho, a segunda
fase, na qual se determina o que vai ser feito, como o vai ser e quem o
fard. Nesta segunda fase, inventariam-se 0s recursos materiais e gere-
se o tempo em funcdo do que se pretende realizar. Sdo formados
grupos de trabalho que definem e distribuem as tarefas a realizar ao
longo do tempo e com os recursos disponiveis. O papel do adulto ser&
0 de observador participante, o de mediador que orienta, da ideias e
aconselha.

Numa terceira fase, denominada de execucdo, “as criangas
partem para a pesquisa através de experiéncias directas” (Katz et al.,
1998: 142). E também nesta fase que se procede a organizacio,
selecdo e registo da informacdo pesquisada e recolhida.
Posteriormente, as criangas comparam 0s conhecimentos anteriores
com o0s que detém apds todo o referido processo. Sdo também
realizados pontos de situacdo sempre que se trabalha no projeto, assim
como avaliacdes que possibilitam a planificacdo do que se sucedera.
Na fase de execuc¢do surgem o0s produtos concretizados pelos grupos
de trabalho, que serdo alvo de discusséo e avaliacdo na fase seguinte.

A quarta e ultima fase intitula-se divulgacdo/avaliacdo, e €
nesta fase que o saber é socializado e tornado Util a outrem e, para que
tal divulgacéo seja possivel, é realizada uma sistematizagdo visual dos
saberes das criancas (Vasconcelos, sd). Nesta fase deve também ser
realizada uma avaliagdo por parte das criangas, na qual assumem uma
postura critica e reflexiva que lhes possibilite avaliar o0s
conhecimentos adquiridos, o contributo dos membros de cada grupo, e
quica langarem-se num novo projeto.
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O projeto que apresentamos, em seguida, foi desenvolvido de
acordo com esta metodologia de trabalho por projeto.

Projeto de promogdo de uma educacdo literaria - Os livros vao
para casa

Com o intuito de colocar em préatica os pressupostos teoricos
que explanei, desenvolvi, em parceria com as familias das criancas
que integraram a investigacdo-acdo em contexto de 1° CEB, um
projeto de promocao da educacdo literaria, que visava a leitura de
livros literarios de potencial rececdo infantil em casa e cuja partilha
era realizada em contexto de sala de aula. A par da leitura realizada
entre pais e filhos, era também elaborado um objeto alusivo a essa
mesma leitura, cujo fim era criar cumplicidade e lacos de afeto entre a
crianca, a familia e a leitura da obra.

Importa referir que o projeto decorreu no periodo
compreendido entre 6 de novembro de 2014 e 9 de dezembro do
mesmo ano, portanto no primeiro periodo do 1° ano do 1° CEB, isto é,
durante a transicdo de ciclos e adaptacéo das criancgas.

Tal projeto foi desenvolvido através da metodologia de
trabalho por projeto compreendendo, por isso, as fases que 0 mesmo
encerra: definicdo do problema, planificacdo e lancamento do
trabalho, execugédo e divulgacdo/avaliagdo. Apesar de todas as fases
terem ocorrido, elas ndo sucederam separadamente, uma vez que, tal
como explana Vasconcelos (sd), “As fases anteriormente referidas ndo
sdo apenas sequenciais no tempo, num desenvolvimento linear.
Entrecruzam-se, re-elaboram-se de forma sistémica, numa espécie de
espiral geradora de conhecimento, dinamismo e descoberta”
(Vasconcelos, sd: 17). A afirmagdo de Vasconcelos, que citei
anteriormente, retrata de uma forma bastante clara o projeto realizado
pelas criangas em parceria com as respetivas familias e que
apresentarei em seguida; pois sé tal afirmacdo possibilita a percecao
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do modo como decorreu o projeto a que me refiro. Profiro isto porque
no projeto Os livros vdo para casa existem fases que ocorrem
simultaneamente, e varias vezes no mesmo projeto, pois dada a sua
natureza, de outra forma, este projeto ndo seria exequivel.

O projeto Os livros vao para casa surgiu de uma necessidade
que senti durante a minha PES em 1° CEB: promover a educagao
literdria numa parceria escola-familia. Esta necessidade apenas surgiu
em contexto de 1° CEB, porque em contexto de pré-escolar existia um
projeto similar lancado pelo PNL e denominado de Leitura Vai e Vem,
tal como j& havia referido. Uma vez que se tratava de uma necessidade
minha, expus a proposta ao grupo, sendo que a mesma assentou nos
seguintes pressupostos: cada crianca levaria um livro literario de
potencial rececdo infantil para casa, numa sexta-feira; durante o fim de
semana um ou varios familiares contar-lhe-iam a historia, acerca da
qual conjuntamente elaborariam um objeto com materiais reciclaveis e
que apresentariam ao grupo na segunda-feira seguinte. Estabeleci
como condicdo que o objeto teria que ser realizado com materiais
reciclaveis, pois existiam familias com caréncias econémicas e outras
familias bastante estaveis a este nivel, pelo que quis criar um critério
que ndo interferisse na economia familiar e que respeitasse a
igualdade de oportunidades.

Durante a exposicdo da proposta ao grupo foi-me possivel
constatar que esta era do seu agrado através das reacGes das criancas.
ApOs este momento, as criangas colocaram diversas questdes que se
prendiam com a fase de langcamento e execucéo do trabalho, pelo que
combinamos que para podermos responder a todas as questdes seria
preciso planificarmos conjuntamente o projeto.

As fases de planificacdo e execucdo, apesar de distintas, séo
bastante proximas e surgiram diversas vezes no decorrer do projeto.
Numa primeira instancia, € no que respeita a planificacdo do projeto
em questdo, comegdmos por dialogar acerca de quando e quem iria
levar o livro para casa, pelo que acorddmos o que explano em seguida:
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cada sexta-feira, seis criancas levariam os livros para casa, todavia
este acordo quebrou-se e, nas Ultimas duas semanas, foram sete as
criangas a levarem livros para casa.

As criangas estavam muito focadas em levar os livros para casa
e ndo estavam a conseguir pensar em possiveis etapas do projeto no
que respeita ao que seria essencial realizar, pelo que induzi o didlogo
nesse sentido através do gquestionamento, questionamento este que as
levava a refletir acerca do processo até o livro ir para casa. Tal didlogo
encontra-se presente nas notas de campo do dia 6 de novembro de
2014, cujo excerto apresento em seguida:

Eu acho que antes de poderem levar os livros para casa temos algumas
coisas para fazer: que livros vao levar? Como é que sabemos quem é que
levou, quando é que levou, se trouxe o livro de volta e se cumpriu com o
combinado? N&o seria boa ideia criarmos a imagem do projeto, 0
chamado logotipo? As criangas pensaram um pouco e o G.L. (5:9)
exclamou “Pois é professora, temos muitas coisas para fazer e como é
que fazemos?”. Respondi a questdo da crianga dizendo-lhe que
deveriamos pensar conjuntamente no que ha a ser feito e dividir tarefas.
Passados breves segundos a C.M. (5:10) exclamou: “Eu acho que
deviamos primeiro fazer os logotipos, e depois escolher o mais bonito e
depois combinavamos as tarefas do quadro para dizer os livros e quem
levou, e isso.” Todos concordaram com a menina e foi entdo que lhes
distribui o suporte para a realizacéo do logotipo (Bento, 2015: 130).

Aquando do inicio da realizacdo do logotipo questionei as
criangas acerca do que é que estas achavam que este deveria conter e
todas responderam que deveria ter os pais a ler para elas. Posto isto, as
criancas iniciaram a realizacdo do logotipo que selecionaram numa
fase posterior. Para a sele¢do do logotipo, coloquei todos os desenhos
no quadro e acorddmos que ninguém diria qual o seu logotipo ou o de
outro colega, com o intuito de ndo influenciar o processo de selecao.

A selecdo do logotipo seguiu-se a inventariagdo dos aspetos a
contemplar no quadro de registos do projeto, assim como a
distribuicdo de tarefas para a realizagdo do mesmo. As criangas
comecaram por proferir que o quadro de registos deveria ter os
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seguintes elementos: titulo, nomes das criangas, espagos para as datas
em que o livro foi para casa e também para as datas em que o livro
regressou a sala. Concordei com todos os aspetos avancados pelas
criangas, contudo senti necessidade de as advertir acerca de outros
aspetos cuja presenga no quadro de registo seria também essencial.
Estes aspetos eram 0s espacos para a verificacdo do cumprimento das
tarefas: escutar a historia, realizar o objeto e apresenta-lo ao grupo. As
criangas concordaram com o que referi e iniciaram a planificacdo
desta nova etapa, tal como se pode ler no excerto das notas de campo
do dia 7 de novembro de 2014:

Eu acho que cada um podia escrever o nome num cadinho de cartolina
para ser mais rapido e depois cada um colava na cartolina grande com
tudo.”, oralizou a B.A. (7:4). Ao que o J.R. (5:10) acrescentou: “E
podiamos ver quem é que quer fazer os desenhos do que vamos escrever
no quadro e quem é que quer escrever com a professora.”. Apos escutar
as criangas e verificar que existia consenso entre elas disse-lhes que me
parecia uma excelente ideia, mas que deveriamos distribuir tarefas para
conseguirmos uma melhor organizagdo do projeto (Bento, 2015: 131).

As criancas dialogaram entre elas e procederam a distribuicéo
de tarefas e, apds este momento, teve inicio uma nova fase de
execucdo. Tal fase de execucdo prendeu-se com a realizacdo do
quadro de registos do projeto. Numa primeira ocasido distribui as
criancas retangulos de cartolina nos quais cada uma delas registou por
escrito o seu nome. Depois de escritos 0s nomes, as criangas colaram,
em cartolinas, os cartes por ordem alfabética, socorrendo-se da
ordem da listagem da turma.

Numa fase posterior, uma das criancas colocou o logotipo no
canto superior direito da cartolina e seis criangas realizaram as
legendas do que viria a ser escrito na cartolina: nomes dos alunos, data
em que o livro foi para casa, data em que o livro regressou a escola,
escutou a historia, realizou o objeto e apresentou o objeto. Enquanto
IS0, seis criancas responsabilizaram-se pela escrita do que enunciei
anteriormente e foram elas proprias que sugeriram que eu escrevesse,
ficando a seu cargo passarem por cima do registo com caneta de feltro,
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e assim fizemos. Em simultdneo, uma outra crianga escreveu o titulo
do quadro e quis fazé-lo do mesmo modo que as criangas que estavam
a escrever os referidos elementos. Quando as criangas responsaveis
pelas ilustracbes as concluiram, seis outras criancas colaram as
mesmas na cartolina.

Procedeu-se, entdo, a exposicdo do quadro de registos e a
planificacdo da etapa seguinte, na qual se procurou responder as
seguintes questdes - Como s@o selecionados os livros? Quando
iniciamos as leituras em casa? Quando é que cada crianca levara o
livro? Como é que os pais vao saber? Como é que serd 0 momento de
apresentacao?

A pré-selecdo dos livros foi por mim realizada através dos
livros existentes na biblioteca escolar e também através da minha
pequena biblioteca pessoal. Coloca-se, entdo, a questdo: porqué uma
pré-selecdo? Porque nem todos os livros para a infancia presentes na
biblioteca escolar tém um cariz literario, qualidade estética e plastica;
e para que a escolha das criangas ndo incorresse nesses livros, seria
necessaria uma pré-selecdo da minha parte, enquanto mediadora. Tal
pré-selecdo baseou-se em pressupostos como a qualidade estética e
plastica, a qualidade do texto verbal, a relacdo de complementaridade
existente entre os textos verbal e iconico, os interesses e necessidades
das criancas, assim como as idades das mesmas.

No dia 7 de novembro de 2014 combinamos que o projeto teria
inicio nesse mesmo dia. Gerou-se um enorme entusiasmo e todas as
criancas queriam fazer parte das seis criangas que iriam levar o livro
para casa e, perante tal situacdo, resolvi proceder a um sorteio (um
papelinho com o nome de cada criancga, retirar seis papelinhos cada
semana), uma vez que era um procedimento ja& utilizado na escolha
dos responséveis pelas tarefas semanais da sala. No que respeita a
escolha do livro, as criangas preferiram escolhé-lo apenas no dia em
que o fossem levar para casa, aspeto com o qual concordei.
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Num momento posterior disse as criangcas que eu havia
elaborado um documento que informava os pais acerca do projeto e do
que se pretendia que estes realizassem conjuntamente com 0s Seus
educandos. O documento a que me refiro foi disponibilizado a todos
os encarregados de educacdo no dia 7 de novembro de 2014, e como
algumas criangas sO iriam participar no projeto mais tarde, elaborei
um outro documento que ndo s6 resumia 0 que se pretendia que 0s
familiares realizassem com as criangcas como também continha a
indicacdo de quando € que o livro deveria regressar a escola. Partilhei,
ainda, com as criangas, que iriam levar mais um documento no qual os
encarregados de educacao registariam os seguintes elementos: titulo e
autor do livro e a reacdo do educando ao escutar a histdria.

Numa fase final de resposta as questdes supra colocadas,
dialogamos acerca de como é que as criangas achavam que deveria ser
0 momento de apresentacao ao grupo. Em mais um excerto das Notas
de Campo do dia 7 de novembro de 2014, podem ler-se algumas
linhas que aludem a esse momento:

Eu acho que n6s podiamos tipo dizer o nome do livro, depois quem
contou a historia 14 em casa e depois mostrar o objeto.”, L.V. (6:9);
“Sim, e podemos dizer também como é que o fizemos e quem é que
ajudou.”, L.S. (6:6); “Pois, sim, e temos que dizer um cadinho da
historia.”, C.M. (5:10). Eu concordei com as criangas e acrescentei que
seria interessante que explicassem o porqué de terem realizado
determinado objeto, e ndo um outro. As crian¢as mostraram consenso
entre 0 que algumas delas proferiram e também entre o que eu
acrescentei, ficando assim definido como seria 0o momento de
socializacéo (Bento, 2015: 133).

Todas as sextas-feiras as criangas que iriam participar no
projeto selecionavam o livro que pretendiam levar para casa e
registavam, no quadro de registos, a data em que tal iria acontecer.

Durante o fim de semana as criangas escolhiam os seus grupos

de trabalho que deveriam ser compostos pelas criangas e por
familiares das mesmas. Numa breve analise no que concerne a
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constituicdo dos grupos verificou-se que na grande maioria foram as
méaes que, conjuntamente com as criangas, formaram o grupo; todavia
também existiram pais e irmds mais velhas na constituicdo dos
mesmos. Os objetos realizados pelos grupos de trabalho eram
portadores de uma enorme qualidade estética e pléastica, refletindo o
empenho das criancas colaborativamente com as respetivas familias.

Centrar-me-ei, agora, naquela que foi a fase de
socializagédo/avaliacdo do projeto. A fase a que me refiro decorreu no
mesmo periodo de tempo no qual sucedeu a fase de execucdo.
Todavia, a fase de execugdo foi realizada em contexto familiar,
enquanto que a fase de socializacdo/avaliagdo ocorreu no periodo da
manha de todas as segundas-feiras em contexto de sala de aula.

Em todos o0os momentos que integraram a fase de
socializacdo/avaliacdo, as criancas comecavam por proferir a
constituicdo do grupo de trabalho, seguindo-se a enuncia¢édo do titulo
do livro lido, mostrando esse mesmo livro ao grupo. Posteriormente,
as criancas mostravam o objeto realizado, explicando como o
realizaram e contextualizando-o no livro que lhe havia sido lido. Neste
momento de contextualizacdo, as criangas realizavam um reconto da
histdria, sem que este lhes fosse solicitado, e focavam o0s aspetos que
mais gostaram na mesma e aqueles que mais as surpreenderam,
tentando cativar o grupo para a leitura dessa mesma historia.
Terminado este momento era dada a palavra ao grupo para que
pudessem ser expressadas apreciacOes, realizadas questdes e
esclarecidas possiveis davidas. Tal momento de partilha revelou-se
sempre muito rico, pois as criangas expunham as suas criticas e
refletiamos conjuntamente acerca do trabalho desenvolvido e do livro
em questao.

Decorridos os momentos de socializacdo e avaliagdo do
projeto, as criancas completavam o preenchimento do quadro de
registos, colando um autocolante branco em cada um dos itens, caso
tivessem cumprido o combinado ou um autocolante cor de rosa no
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caso de tal ndo se ter verificado. Para terminar, as criangas expunham
0 objeto realizado numa prateleira destinada a esse fim, colocavam o
livro na biblioteca da sala para possiveis leituras por parte de outras
criancas, e entregavam-me o0s documentos preenchidos pelos
encarregados de educacéo.

Apreciacdo das criancas e dos seus familiares ao Projeto Os Livros
Vao para Casa

Uma vez que 0s grupos eram constituidos pelas criancas e por
familiares das mesmas, considerei pertinente perceber de que forma é
que o projeto foi encarado por cada um dos intervenientes. Deste
modo preparei um documento, a ser preenchido pelos encarregados de
educacdo, no qual lhes solicitei que escrevessem algumas linhas
acerca da importancia que o projeto teve para o desenvolvimento do
seu educando, que aprendizagens teria a crianca realizado e de que
forma teria o projeto contribuido para a promocdo do gosto pelo livro
e pela leitura.

A par deste, preparei ainda um outro documento destinado as
criancas e no qual constavam as seguintes ideias orientadoras: o que
foi para a crianga o projeto, que aprendizagens realizou e se ficou ou
ndo com mais vontade de ler e escutar leituras de livros. O
preenchimento do referido documento foi realizado de forma
individual com cada uma das criangas; para tal, escutava o que estas
tinham a dizer acerca do projeto e registava por escrito, sendo que,
numa ultima fase, lia as criangas o que havia escrito, com o intuito de
que estas pudessem confirmar se haviam sido essas as ideias que
pretendiam transmitir e se pretendiam acrescentar ou suprimir alguma
das ideias registadas.

Apds a andlise dos dados contidos nos documentos acima

enunciados, foi-me possivel concluir que as familias das criangas
consideraram 0 projeto proveitoso e relevante, afirmando que o
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mesmo tinha contribuido para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, assim como tinha sido promotor de momentos de leitura no
seio familiar.

No que respeita as apreciacOes realizadas pelas criancas,
conclui que estas fruiram, através da escuta, as historias encerradas em
livros literarios de potencial rececdo infantil, assim como nutriram o
gosto pela realizagho de produtos de poés-leitura. Fiqueli
agradavelmente surpreendida e feliz ao perceber que muitas das
criancas sentiram a necessidade de continuacdo do projeto, o que é
deveras importante, uma vez que tal aspeto demonstra que consegui,
de algum modo, promover junto delas, em parceria com as familias,
uma educacao literaria.

Concluséo

Parece-me, entdo, poder concluir que os elementos que
constituiram os grupos de trabalho, criancas e respetivos familiares,
consideraram 0 projeto importante, promotor de aprendizagens e
impulsionador do gosto pelo livro literario de potencial recegdo
infantil. Constato assim que, através do projeto Os livros vdo para
casa, consegui, de algum modo, numa parceria escola-familia,
promover a educacdo literaria em dois contextos distintos, porém
bastante proximos: o contexto escolar e o contexto familiar.

O projeto possibilitou as criangas desenvolver o conhecimento
que dettm do mundo, expandir as suas competéncias literaria e
estética, assim como contactar com uma enorme variedade de livros
literarios de potencial rececdo infantil. S&o todos estes aspetos, aliados
ao que refiro no paragrafo anterior, que evidenciam a promocao da
educacdo literaria proporcionada atraves do projeto Os livros vdo para
casa.
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Para além da promocdo da educacgdo literéria, foi possivel
atraves do projeto em questdo iniciar a formacéo de leitores criticos e
reflexivos. A critica e reflexdo a que me refiro foi possivel de observar
atraves do processo de avaliagdo/socializacdo, no qual as criancas
explanaram as suas reflexdes e também através do qual todo o grupo
refletiu criticamente e expressou opinides. Nas apreciacdes, cuja
realizacdo solicitei as criancas, também se encontra bastante presente
a capacidade reflexiva aliada ao espirito critico.

Considero de extrema importancia explanar que tanto as
criangas como os familiares envolvidos no projeto manifestaram
interesse na continuidade do mesmo. O desejo de continuidade do
projeto, por parte dos seus participantes, foi algo que me deixou um
sentimento de dever cumprido; pois para além de ter sido promovida a
educacdo literaria junto dos referidos agentes, foi possivel incutir o
desejo de continuidade de tal promocao através do projeto que apenas
iniciei.

Ainda no que concerne a continuidade do projeto, e uma vez
gue ja ndo me encontro presente no contexto educativo em questdo,
solicitei a professora cooperante que para além de continuar o projeto
invertesse 0s papéis quando as criangas ja tivessem concluido a
aprendizagem da leitura. Quero com isto dizer que, solicitei a
professora cooperante que, numa fase posterior, alterasse a
metodologia e que fossem as criangas a ler livros de literatura para a
infancia aos seus familiares.

Em jeito de concluséo, o projeto que desenvolvi numa parceria
escola-familia € apenas o inicio de um grande projeto de promogéo de
educacdo literaria que poderd decorrer ao longo de todo o percurso
escolar das criangas no 1° CEB.
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