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Resumen: Los objetivos de este analisis
son, en primer lugar, mostrar las pautas
para realizar una adecuada planificacion
temporal de las asignaturas online
disefladas para la formacién de
profesorado para impartir clases con el
método de aprendizaje integrado de
contenido y lengua (AICL), en segundo
lugar, proponer una evaluacion
adecuada para medir los conocimientos
adquiridos y, finalmente, proponer los
criterios que han de seguir los docentes
en la formacion de cursos online para
ofrecer una planificacion temporal y una
evaluacion adecuada. Para cumplir estos
objetivos, se identificaron los pasos que
se proponen en las distintas asignaturas
del titulo de Experto Universitario con
Competencia  Profesional para la
Ensefianza en Valenciano que se ha
impartido en la Universitat Politécnica
de Valéncia en los cursos 2016-17 y
2017-18 a un total de 1.000 alumnos. A
continuacion, se detectaron y analizaron
las pautas de la planificacién temporal
que realizan los docentes de las distintas
asignaturas del titulo propio, asi como
los distintos tipos de la evaluacion
realizada. A partir de este analisis, se
compar6 la planificacion temporal y la
evaluacion con las notas de los alumnos
obtenidas en estas asignaturas, asi como
con las encuestas de satisfaccion de las
asignaturas online.

Palabras clave: aprendizaje integrado
de contenido y lengua; formacion
profesorado; asignatura online;
planificacién temporal; evaluacion.
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Abstract: The objectives of this
analysis are, in the first place, to show
the steps to design an adequate time
planning of the online subjects
designed to train teachers in Content
and Language Integrated Learning
(CLIL). In the second place, to
propose the specific kind of
evaluation that allows us to assess the
knowledge acquired by online
students and, finally, to propose the
criteria that may follow lecturers in
the time planning design and
evaluation of online subjects. In order
to attain these objectives, we
identified the steps that are proposed
in the different subjects of the
diploma University Expert with
Professional Competence for
Teaching in Valencian that was
taught at Universitat Politecnica de
Valéncia during the academic years
2016-17 and 2017-18 to a total of
1,000 students. Then, we analysed and
spotted the different parts of the time
planning designed by the teachers of
the subjects taught in the diploma
and the different types of evaluation
proposed. From this analysis, the time
planning and evaluation were
compared with the marks obtained in
the subjects as well as the subjects’
questionnaires to know the efficacy of
the time planning and evaluation
carried out in the online subjects.

Keywords: Content and Language
Integrated Learning; Teacher
Training; Online Subject; Time

Planning; Evaluation.
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ntroduccion

La ensefianza online se ha incorporado paulatinamente en las
universidades espariolas y, aungue los estudios sobre ensefianza online
son numerosos (Carrié-Pastor, 2009a, 2019; Hafner y Miller, 2011;
Carrio-Pastor y Romero Forteza, 2014; Romero Forteza y Carrio-
Pastor, 2014), consideramos que aln se necesitan reflexiones sobre la
metodologia didactica que se ha de aplicar, mas especificamente,
sobre la planificacion temporal y la evaluacién que se lleva a cabo en
la ensefianza a distancia.

Por otro lado, en este momento, una de las lineas emergentes
en la didactica de la lengua es el Aprendizaje Integrado de Contenido
y Lenguas Extranjeras (AICLE), y ello lo prueban los numerosos
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estudios sobre este tema (Carrié-Pastor, 2009b, 2013, en prensa;
Cenoz, 2015; Dalton-Puffer, 2007). Aunque la mayoria de estudios se
dedican a analizar los efectos de la ensefianza de contenido a través y
en consonancia con lenguas extranjeras, en este estudio nos centramos
en la planificacion temporal de la docencia y la evaluacion que se
lleva a cabo en la formacion de profesores que desean especializarse
en el aprendizaje integrado de contenido y lengua (AICL), pero no
unicamente de lenguas extranjeras, sino de lenguas en general.
Consideramos que este aspecto no ha sido abordado por otros
investigadores y, por ello, creemos que se han de analizar y realizar
propuestas metodoldgicas que pueden extrapolarse a la ensefianza
online y a la metodologia de la ensefianza de contenido y lenguas.

Por ello, los objetivos que planteamos en esta investigacion
son, en primer lugar, mostrar las pautas que pueden ayudar a realizar
una adecuada planificacion temporal de los cursos de formacion de
profesorado para el aprendizaje integrado de contenido y lengua
(utilizaremos en el articulo el acronimo AICL para referirnos a la
enseflanza integrada de contenido y lengua), en segundo lugar,
proponer una evaluacion adecuada para poder medir los
conocimientos adquiridos y, finalmente, identificar los criterios que
han de seguir los docentes en la formacion de cursos online para
ofrecer una planificacion temporal y una evaluacion adecuada.

Para alcanzar los objetivos del estudio se tuvieron en cuenta
estudios previos sobre el tema, que detallamos a continuacion en los
apartados sobre la docencia online y el aprendizaje integrado de
contenido y lengua. En el apartado siguiente se explica el corpus
seleccionado para este estudio aplicado y el método seguido para
poder identificar de forma objetiva los resultados, que se exponen y se
comentan en el siguiente apartado. Finalmente, en las conclusiones se
resumen los hallazgos de este estudio empirico y sus implicaciones asi
como describen las limitaciones del estudio y se plantean
investigaciones futuras.

M4 |Pagina ISSN: 1988-8430



Tejuelo, n° 30 (2019), pags. 111-150. La planificacion temporal y la evaluacion en la formacion. . .

1. La docencia online de lenguas

La docencia online se ha incorporado progresivamente en la
docencia universitaria dado que el nivel formativo de madurez de los
alumnos es mayor y ese &mbito permite que los alumnos tengan una
mayor autonomia en el aprendizaje (Carrio-Pastor, 2007, 2009a). Por
ello, se enfatiza sobre todo en las investigaciones la motivacion que
causa en los alumnos y la sensacién de independencia y autonomia, es
decir, poder decidir sobre las tareas a realizar de forma autonoma
(Chapelle, 2001).

La docencia online se origina con los avances tecnoldgicos y
permite una autonomia en el aprendizaje. Se diferencia de la docencia
presencial puesto que es el propio alumno el que decide qué tipo de
material seleccionar, el momento del dia y el tiempo que va a dedicar
al aprendizaje y el lugar. Dadas las caracteristicas de internet,
podemos afirmar que existen dos tipos de aprendizaje a través de la
red. Por un lado, el aprendizaje autonomo, en el que se realiza el
aprendizaje a través de actividades que el profesor propone al alumno
y que se han de realizar a través de internet (Carrio-Pastor, 2007;
2009b), asi como la comprension de textos que se complementa con la
expresion escrita de ciertos documentos que ayudan al alumno a
conocer puntos de internet Utiles para su futuro profesional o
académico (Carrié-Pastor, 2013). Por otro lado, el aprendizaje semi-
autonomo, en el que el alumno puede buscar la informacion que desea
y practicar una tematica concreta, pero siempre contando con la ayuda
de un profesor experto que le orienta en el tipo de paginas mas
adecuadas y que le tutoriza, aunque el alumno es el que toma la Gltima
decision de qué tipo de actividad realizar (Carrio-Pastor, 2007).

La docencia online de lenguas ha sido foco de estudios por
varias causas (Chapelle, 2001; Carrié-Pastor, 2009b; Carrié-Pastor y
Romero Forteza, 2014; Romero Forteza y Carrio-Pastor, 2014;
Brinkley-Etzkorn, 2018), una de ellas es porque existe una
modificacion en el rol del profesor, ya que pasa de ser el centro de la
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formacion a ser un mero coordinador de la formacion de los alumnos.
Esta modificacion en el rol ha comportado también unos cambios en
el procedimiento del disefio y desarrollo de la formacion.

Uno de estos cambios es que las unidades de una asignatura o
las asignaturas que componen un modulo de formacion han de
disefiarse de forma que los alumnos vean que existe una coherencia en
sus secciones, que se les guia a través del proceso de aprendizaje. Asi
mismo, a través de las secciones del aprendizaje de lenguas online se
pueden practicar las destrezas asociadas a la adquisicién de lenguas
mediante los textos o los chats que existen en la red, hecho que
incentiva al alumno a realizar este tipo de aprendizaje, ya que decide
el tipo de actividad ma&s comoda para su aprendizaje y puede
interactuar con otros. También se pueden combinar distintos tipos de
tareas para que los alumnos no consideren rutinario este tipo de
aprendizaje (Carrio-Pastor, 2013, 2019). Por supuesto, la evaluacion
de los conocimientos adquiridos por el alumno es un punto
importante, ya que se trata de evaluar los conceptos adquiridos y las
destrezas, por ello, la evaluacion del aprendizaje online es mas
compleja en la actualidad por el gran nimero de herramientas de las
que dispone el profesor y también por las fuentes de informacion que
puede consultar el alumno. Por ello, la evaluacion ha de planificarse
de forma especifica y adecuada para que el alumno demuestre que ha
adquirido los conocimientos adecuados en la formacién online y no lo
ha consultado en otras fuentes.

Otro cambio importante y que el docente ha de contemplar
para planificar la docencia online es la gestién del tiempo, ya que los
profesores han de guiar y asesorar a los alumnos para que no se
concentren muchas actividades en un corto periodo de tiempo ni
tampoco se considere que se estan realizando de forma lenta. El
alumno posee un papel mas activo en el aprendizaje online y, en
consecuencia, también puede decidir el tipo de docencia que va a
recibir. El profesor influye en la planificacion del aprendizaje, pero la
Gltima decision, es decir, actuar como alumno activo o pasivo y elegir
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como iniciar o finalizar las actividades, la posee el alumno en la
docencia online. Debido a ésta cada vez mayor responsabilidad en el
aprendizaje de los alumnos hemos de tener en cuenta, como docentes,
los conceptos de autonomia en el aprendizaje y de aprender a
aprender. El alumno es consciente de la libertad que tiene para poder
decidir las actividades que desea realizar y, como consecuencia, ha de
planificar el tiempo que va a dedicar a cada una de ellas para poder
finalizar el curso dentro del tiempo estipulado. Por todo ello, nos
hallamos inmersos en un aprendizaje continuo, tanto el profesor como
el alumno. Por un lado, el profesor ha de aprender a disefiar de forma
maés efectiva las actividades online y a evaluarlas de forma adecuada
y, por otro, los alumnos han de aprender a realizar actividades de
forma autonoma reforzando su capacidad de decision, planificacion y
autoestima.

Ello permite una mayor libertad al profesor y al alumno, que
pueden trabajar de forma independiente pero paralela, colaborando
para poner en comun ciertos aspectos que necesiten del apoyo u
opinion de uno de los dos. No se ha de interpretar que en la docencia
online el papel del profesor desaparece, sino que se le esta inculcando
al alumno una madurez para que pueda decidir el ritmo de aprendizaje
y gestionar las dimensiones que desea en la formacion. La
planificacion temporal de la ensefianza online ha sido comparada con
la presencial por investigadores como Chiecher, Donolo y Rinaudo
(2008), aunque casi todos los estudios que han analizado la
planificacién temporal de la docencia se refieren a presencial y han
analizado grupos de alumnos de educacion primaria (Rodriguez, 2007;
Marchena Consejero et al., 2009; Pontiveros Gomez, 2011). Por ello,
entendemos que es necesaria una reflexion sobre la temporalizacion en
la docencia online para posgraduados, que es lo que pretendemos con
este estudio.

Con ello, el profesor es el coordinador y orientador del alumno
el cual, progresivamente, toma un papel mas activo. El profesor ha de
propiciar que el alumno entienda que su figura es la de incentivar y
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planificar el aprendizaje y que el alumno sienta curiosidad por
aprender conceptos sobre la lengua que se le ensefia a través de las
actividades y formacion que se le proponen (Hafner y Miller, 2011).
Por supuesto, eso requiere una serie de estrategias y técnicas que
provienen de la nocion de ensayo y error, asi como de la preparacion
pedagdgica y caracter del profesor. Si se logra el acercamiento, la
atmdsfera positiva facilitara en gran manera el aprendizaje y no
existird tensién por ninguna de las partes, beneficiandose la
planificacion de la docencia a partir de la retroalimentacion de los
resultados de ediciones anteriores de la docencia online.

Los alumnos valoran en gran medida el sentido de equidad y
equilibrio de sus profesores, asi como su disponibilidad para poder
solucionar cualquier problema o contestar a una duda. Ello, por
supuesto, requiere una mayor preparacién por parte del profesor que la
que se tiene en la docencia presencial, ya que el docente ha de estar
reciclandose de forma continua sobre las nuevas herramientas y
posibilidades tecnoldgicas para llegar a las expectativas del alumno.
El papel del profesor se convierte en multidisciplinar, ya que ha de
conocer las ultimas tecnologias, los conocimientos especificos que
ensefia y poseer un buen conocimiento de la lengua. Este articulo se
centra fundamentalmente en estos aspectos, los que atafien al profesor
en la planificacion de la docencia y la evaluacion de la formacion
online, ya que son temas que no se han estudiado en profundidad y
consideramos necesarios para poder realizar una docencia online de
calidad.

2. El aprendizaje integrado de contenido y lengua (AICL)

En este articulo nos centramos en la planificacion y evaluacion
de la docencia online y, para poder realizar este estudio, hemos
seleccionado un curso que se centra en la formacién de profesorado
para realizar aprendizaje integrado de contenido y lengua en su
docencia, tanto en educacion secundaria como en la universidad.
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Actualmente se estd potenciando, sobre todo en Europa, el
Aprendizaje Integrado de Contenido y Lenguas Extranjeras (AICLE,
CLIL en inglés), un método cuya finalidad es la mejora de la
adquisicion de una lengua a traves de una asignatura cuya finalidad no
es la ensefianza de esa lengua, sino de contenido como, por ejemplo,
las asignaturas de fisica, matematicas, historia, etc., que se ensefian en
catalén, inglés, francés, etc. Hemos de resaltar que, desde los inicios
de AICLE, alrededor de 1990, ha suscitado un gran interés entre la
comunidad cientifica, por lo que varios investigadores han centrado
sus estudios en los resultados de la aplicacion de este método de
docencia en Europa (Marsh, 1994, 2001, 2009; Coyle, 2007, 2009,
2010; Dalton-Puffer, 2007; Wolf, 2007; Lucietto, 2008; Pérez-Vidal,
2009; Carrio-Pastor, 2008, 2009a, 2009b, 2009c, 2013; Dafouz y
Guerrini, 2009; Coyle, Hood y Marsh, 2010; Carrio-Pastor y Perry,
2010; Lasagabaster, 2011; Arnd-Macia y Mancho-Barés, 2015;
Carrio-Pastor y Tamarit Vallés, 2015; Nikula, Dalton-Puffer, Dafouz,
Moore y Smit, 2016). AICLE se basa en ensefiar contenido a través de
una lengua (puede ser una lengua extranjera o una segunda lengua en
comunidades bilingiies como sucede en la Comunidad Valenciana), y
su propdsito es mejorar las competencias comunicativas en otra
lengua a la vez que se ensefia contenido. Los estudios que se han
realizado sobre este tema destacan la motivacion que causa en los
alumnos (Carrid-Pastor, 2008; Lasagabaster, 2011), los resultados de
la formacion que se recibe (Dalton-Puffer, 2011), los beneficios para
la ensefianza de la lengua meta (Carrio-Pastor, 2009b; Lasagabaster,
2011), el papel de la cultura (Carrié-Pastor, 2009a), etc.

Este movimiento se ha potenciado en Espafia con el afan de
fomentar el aprendizaje de lenguas extranjeras, aunque una de las
criticas que esta recibiendo es que los docentes de contenidos, que son
los que en la actualidad imparten estas asignaturas, no aplican las
metodologias adecuadas para aprender una lengua extranjera, con lo
cual no se logra un aprendizaje 6ptimo de contenido y lengua
(Dallinger, Jonkmann, Hollm, y Fiege, 2016). Del mismo modo, los
profesores de contenido en ocasiones no poseen un dominio de la
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lengua meta adecuado, por lo cual se han organizado cursos de
formacion para los profesores de contenido que desean impartir el
AICL. El curso que se analiza en este articulo se disefié con este
propdsito y se propuso realizarlo online dado el perfil de los alumnos
(licenciados y graduados con un nivel de la lengua meta medio-alto) y
dada la limitacion que tendrian para asistir a clases presenciales.

A pesar de los beneficios que se aducen a este método de
ensefianza, algunos investigadores han identificado también sus
flaquezas, entre ellos podemos citar a Bruton (2011, 2013 y 2015),
Dalton-Puffer (2011), Harrop (2012), Cenoz, Genesee y Gorter
(2014), Cenoz (2015), Pérez Vidal y Roquet (2015) y Dallinger,
Jonkmann, Hollm and Fiege (2016). Las criticas a AICLE se hacen
sobre la base de su efectividad, los beneficios que aporta y la base
tedrica de este método.

Estas criticas a AICLE han tenido como fruto la aparicion de
una corriente especifica de ensefianza de contenido y de lengua
inglesa y es una evolucion desde el punto de vista de la ensefianza de
lenguas hacia el multilingtismo, nos referimos al inglés como medio
de instruccién o, como se mas cominmente se conoce, English as a
Medium of Instruction (EMI). Investigadores como Doiz,
Lasagabaster y Sierra (2013) y Dafouz y Camacho-Mifiano (2016) ya
han analizado las caracteristicas de este tipo de docencia, que afecta
sobre todo a la ensefianza multilinglie. Con esta forma de ensefianza,
la lengua que se utiliza en clase es vehicular, no es objeto de estudio y,
por lo tanto, no se reflexiona o profundiza en la ensefianza de la
lengua, si no que el contenido es el fin de la ensefianza. Puesto que los
objetivos de EMI no son los que se analizan en este articulo no nos
detendremos mas en esta nueva metodologia, simplemente hemos
mencionado esta nueva corriente como fruto de las criticas que se han
realizado a la metodologia del AICLE.

En este articulo hemos utilizado como base los estudios
realizados sobre el aprendizaje integrado de contenido y lengua
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utilizando el acrénimo AICL, ya que no nos centramos en el estudio
de una lengua extranjera, sino a una lengua en una comunidad
bilingue.

Hemos de tener en cuenta que en el AICLE se lleva a cabo un
aprendizaje significativo, que permite la activacion de los procesos
cognitivos e interaccionales necesarios para el aprendizaje de lenguas
(Munoz, 2007; Morton, 2009; Pérez Vidal, 2009). Existen diferentes
opiniones respecto a la delimitacion de las situaciones de ensefianza-
aprendizaje a las que se refiere el AICLE, lo que supone un aspecto
controvertido, aunque varios autores han sefialado que es una forma
de unir la lengua con la profesién (Sylvén y Thompson, 2015) o hacer
que los aprendices identifiquen una lengua con su cultura (Carrié-
Pastor, 2009a).

Otros autores apuntan que se podria considerar que AICLE es
un equivalente europeo del método de aprendizaje basado en
contenido (Met, 1999; Eurodyce, 2006), presentando solo diferencias
contextuales (Cenoz, 2015). De la misma forma, se ha considerado
que el AICLE es el término genérico para incluir los modelos
europeos multilinglies (Lorenzo, 2007; Lorenzo, Casal, Alba y Moore,
2007; Lasagabaster y Sierra, 2010; Juan-Garau y Salazar-Noguera,
2014), llegando a considerarse como una forma de educacion bilinglie
(Lorenzo, 2007).

En resumen, la tematica de la formacién online que hemos
analizado se basa en ensefiar a licenciados o graduados la metodologia
inherente a la docencia de lenguas para que puedan aplicar la
metodologia y conocimientos de contenido y de lengua en su docencia
AICL con el fin de que sus alumnos adquieran de forma adecuada
tanto los contenidos como la lengua meta. A continuacion,
expondremos el material y método de este estudio.
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3. El estudio
3.1. Material

El material que se ha utilizado en este estudio se ha extraido de
la informacion que se desprende de la docencia de las asignaturas del
“Titulo propio de experto universitario con competencia profesional
para la ensefianza en valenciano” que ofrece la Universitat Politécnica
de Valéncia desde el curso 2014-15. El Titulo tiene una duracion de
un afio académico y al final los alumnos realizan un total de 240 horas
de formacion (24 ECTS). En cada curso académico se han
matriculado entre 400 y 600 alumnos. Este titulo es requisito para
poder impartir ensefianza especializada en Aprendizaje Integrado de
Contenido y Lengua en los centros de formacion secundaria, de ahi
que la mayoria de los alumnos sean profesores de educacion
secundaria.

La plataforma que utilizamos en la Universitat Politécnica de
Valéncia (UPV) para la docencia online, Poliforma-T, es la version
11.3 de Sakai, un proyecto educativo de codigo abierto creado para
obtener un entorno de colaboracién y aprendizaje aplicable en la
educacion superior. A través de esta plataforma se crean las
asignaturas, los temarios, asi como las tareas y los exdmenes a realizar
por los alumnos. Los profesores disefian un nimero de temas para
cada asignatura segun los ECTS asignados, asi como una forma de
evaluar esos conocimientos una vez adquiridos por el alumno, puesto
que se incluye una temporalizacion de cada asignatura y de cada
unidad para ayudar al alumno en la gestion del tiempo que ha de
invertir en cada una de las asignaturas. Las asignaturas que se
incluyen en este Titulo propio son un total de doce, se puede observar
en la tabla 1 sus nombres y los ECTS que les corresponden:
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Tabla 1

Asignaturas que integran el Titulo propio de experto universitario con competencia

profesional para la ensefianza en valenciano

Asignaturas ECTS
1. El Marco Europeo Comln de Referencia para las lenguas: 1
Incorporacion de la dimensién europea en la educacion y los programas
europeos en el ambito educativo

2. El marco legal de la educacion plurilinglie en la Comunidad 1
Valenciana: Los programas de educacion plurilinglie

3. Enfoques, métodos, conceptos y terminologia relacionados con el 1
aprendizaje de segundas lenguas

4. Enfoques, métodos, conceptos y terminologia relacionados con el 2
Aprendizaje Integrado de Contenido y Lenguas

5. Aspectos fonético-fonoldgicos y ortograficos de la lengua 2
6. Aspectos morfosintacticos y Iéxicos de la lengua 2
7. Aspectos pragmatico-discursivos y sociolinglisticos de la lengua 2
8. Lenguajes de especialidad 2
9. Estrategias para la comprension y la produccion de textos orales para 2
la actividad docente

10. Estrategias para la comprensién y la produccion de textos escritos 2
para la actividad docente

11. Las TIC en el disefio de actividades para el AICL: recursos y fuentes 3
12. Creacién de unidades didacticas para el aula AICL. Disefio de 4

sistemas de evaluacion

Fuente: Poliforma-T

Como se observa, la duraciéon de las asignaturas es distinta
debido a la diferencia de ECTS. Las asignaturas siguen un orden para
que los alumnos accedan a ellas en distintos periodos del curso
académico. El orden cronoldgico que se sigue se ha representado
mediante numeros, es decir, el 1 es la primera que se imparte, 2 es la

segunda, etc.

Una vez descrito el curso online que nos ha servido de
referencia para este estudio, pasamos a centrarnos en los datos
extraidos de la imparticion de este Titulo durante 2016-2018 para
poder recopilar los resultados. Hemos considerado como material para
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el andlisis la frecuencia de visitas de los alumnos en la plataforma y el
momento del curso que han realizado esta visita (inicio, mitad o final),
teniendo en cuenta la duracion de cada asignatura y las notas que han
obtenido los alumnos en cada asignatura, asi como los resultados de la
encuesta de satisfaccion de cada asignatura. En esta encuesta de
satisfaccion, en la seccion de resultados se muestran las frecuencias
obtenidas en cada item (numero de respuestas u opiniones emitidas
por los alumnos distribuidas en 5 intervalos o categorias de
evaluacion/opinion que son: Totalmente en desacuerdo; Méas bien en
desacuerdo; Término medio; Méas bien de acuerdo; Totalmente de
acuerdo). Se indican también los porcentajes de estas frecuencias, la
media ponderada expresada en una escala de 0 a 10 puntos y la
desviacion tipica.

El numero total de alumnos a los que se ha impartido este
Titulo propio durante los cursos 2016-17 y 2017-18 y que, por lo
tanto, han actuado como los sujetos del estudio, es de 1.200. El Titulo
propio se ha impartido en cada semestre, en el semestre A se ha
realizado una ediciéon y en el semestre B otra, con lo cual en este
estudio analizamos cuatro ediciones del mismo. EI material recopilado
nos ha llevado a saber los resultados de la evaluacion de las
asignaturas del Titulo propio y la planificacién temporal que se realiza
en cada asignatura.

3.2. Método

El método que utilizamos en este articulo fue primero recopilar
la informacion, extraida de la plataforma online de acceso restringido
(accesible mediante usuario y contrasefia) de la Universitat Politécnica
de Valéncia, Poliforma-T
(https://poliformat.upv.es/portal/site/!gateway-es/tool/4bd36fed-4d79-
4d97-a044-f5¢1b72f2339) y, a continuacion, pasar a analizarla. Se
puede observar la interfaz de esta plataforma en la figura 1:
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Figura 1
Interfaz de Poliforma-T

g w | | CALL w | | ASIG, Pr w

Cambio a la nueva version de PoliformaT

En la madrugada del préximo dia 26 de julio, entre la 1:00 de la
madiugada y las 1200 del mediodia, se realizard ¢ cambio de
versidn de la plataforma PoliformaT.

Esta nueva version mejara la experiencia de navegacion, otorgando un
aspedlo renovada ¥ una mejor experiencia del usuario. Conode esta nueva
versidn en este VIDEQ DE PRESENTACION.

También se incluyen mejoras en el funcionamiento de las distintas heramientas (en los proximos dias ofreceremas
infarmacion detallada sobre dichas mejoras)

Para cualquier problema o cuestion pueden contactar a través de Gregal

& ASIC

1007207

ol Curso académico 2017/2014 en PoliformaT
e Ya estin disponibles en Polformal para el profesorado o8 nuevos Sy Chat

Iguente: P"oliforma-T

En primer lugar, extrajimos las conexiones o visitas realizadas
por los alumnos a cada asignatura, que nos aparecian en la plataforma
como se observa en la figura 2:

Figura 2
Informacion extraida sobre Poliforma-T sobre las visitas de cada asignatura

| Resum | | Informes. | | Preferéncies % enus
Resum
0 Lo
Vo 6805 307 303 29.4 min
| Vs isitatlespsi | Usuarsque pertamyen alespsl | Usuars que pertai it

Fuénte: Poliforma-T
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Las visitas a las asignaturas las proporciona la plataforma
segun los recursos visitados durante el periodo lectivo, por fechas,
como se observa en la figura 3. Analizamos los periodos de acceso
mas frecuentes en las asignaturas dividiendo el periodo de visita en:
principio de la asignatura, la mitad o final, considerando las més
frecuentes las que superaban el valor 400 (40% en la figura 3):

Figura 3
Visitas de 400 alumnos a una asignatura durante el periodo lectivo

Informe: "Visitas durante el periodo lectivo” O Ladamer acnusiz

Espai: [7-16 01. Bl marc comii europeu de referéndia per ales llenglies™ (CFP_501_18175)

& Tipus d'activitat:

Periode de temps:

Tipus de seleccid d usuari:
Rol seleccionat: slumno
ws  Datadelinforme: 13009/20182356

Fuente: Poliforma-T

Después se comparo el numero de temas planificados por los
docentes con el tiempo medio recomendado de duracion de la
asignatura, equivalente al numero de horas establecido en forma de
ECTS, para analizar su correspondencia en la planificacién temporal.
De la misma forma, para analizar la evaluacion de cada asignatura se
identificd si el nimero de temas de cada asignatura se correspondia
con el numero de tests o pruebas que proponia cada docente.

A continuacion, se recopilaron el tipo y el resultado de las
evaluaciones de las doce asignaturas en los dos periodos lectivos,
2016-17 y 2017-18. Se compararon los resultados obtenidos por los
alumnos para poder identificar valores que indicaran una equivalencia
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entre una determinada planificacion de las asignaturas con las tasas de
rendimiento de las asignaturas, con el fin de extraer pautas que
pudieran servir de referencia a otros docentes de asignaturas online.
También se tuvieron en cuenta los porcentajes de alumnos no
presentados.

Finalmente, se recopilaron los resultados de las encuestas de
satisfaccion de las asignaturas en los dos cursos académicos en un
formato numérico que oscilaba entre 1 (insatisfecho) y 10 (muy
satisfecho) y que era la media de los valores indicados en la seccion
anterior. Se analizaron con especial atencion aquellas asignaturas que
habian obtenido una mayor media aritmética por parte de los alumnos
para poder compararlas con el tipo de evaluacion de las asignaturas,
con las asignaturas con mayor rendimiento académico y con las que
los alumnos habian visitado mé&s. Mediante esta comparacion,
pudimos obtener datos que nos indicaron las pautas mas
recomendables para la planificacion temporal de las asignaturas online
y asi poder establecer el tipo de evaluacién mas recomendable, ya que
fue la que mas aceptacion obtuvo en el Titulo propio. En los
resultados se compararon los datos globales de las dos ediciones de
cada curso académico.

Tras analizar y comentar los resultados extraidos, en las
conclusiones se explicaron los objetivos alcanzados y se contestaron
las preguntas de investigacion planteadas al inicio de este articulo,
planteandose las limitaciones y futuros estudios relacionados con el
realizado.

4. Resultados y discusién

Los resultados extraidos del analisis de la plataforma
Poliforma-T nos muestran los datos que hemos tenido en cuenta para
el analisis y para alcanzar los objetivos planteados en la tabla 2. En la

primera columna se puede ver el nombre de las asignaturas; en la
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segunda columna, las horas que se imparten a los alumnos y que
corresponden a ECTS (1 ECTS= 10 horas de docencia en linea que
equivale a 25 horas de trabajo del alumno); en la tercera columna, la
temporalizacion de las asignaturas considerando como valor los dias
que cada docente de las asignaturas online ha programado para que los
alumnos puedan tener acceso a la asignatura y asi ‘obligar’ a los
alumnos a avanzar. En la cuarta columna hemos incluido los datos
sobre el periodo de visitas, es decir, al principio, mitad o final de la
duracidn de las asignaturas; en la quinta columna, el nmero de temas
de cada asignatura y finalmente, en la sexta columna el tipo de
evaluacion realizado con el fin de comprobar si los alumnos han
adquirido los conceptos.
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Tabla 2

Datos del analisis de la temporalizacién de las asignaturas

Asignaturas Horas Tempora- Periodo mas N° Tipo y nimero
docencia lizacién visitas temas de evaluacion
(dias)
1. El Marco Europeo Comin de 10 14 Mitad 2 2 test
Referencia para las lenguas:
Incorporacion de la dimension
europea en la educacion y los
programas europeos en el &mbito
educativo
2. El marco legal de la educacion 10 14 Principio 2 1 test
plurilingte en la Comunidad
Valenciana: Los programas de
educacién plurilingie
3. Enfoques, métodos, conceptos y 10 14 Principio 4 5 test
terminologia relacionados con el
aprendizaje de segundas lenguas
4. Enfoques, métodos, conceptos y 20 21 Principio 6 6 test
terminologia relacionados con el
Aprendizaje Integrado de Contenido
y Lenguas
5. Aspectos fonético-fonologicos y 20 21 Principio 7 7 test
ortogréficos de la lengua
6. Aspectos morfosintécticos y 20 21 Mitad 10 1 test
léxicos de la lengua
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7. Aspectos pragmatico-discursivos y 20 21 Principio 2 2 test + 1 ficha
sociolingisticos de la lengua

8. Lenguajes de especialidad 20 21 Principio 4 2 test

9. Estrategias para la comprension y 20 21 Final 3 6 test

la produccion de textos orales para la
actividad docente

10. Estrategias para la comprension y 20 21 Final 6 ltest+1
la produccion de textos escritos para redaccion
la actividad docente

11. Las TIC en el disefio de 30 35 Final 4 4 test
actividades para el AICL: recursos y

fuentes

12. Creacion de unidades didacticas 40 42 Principio 9 5 test

para el aula AICL. Disefio de
sistemas de evaluacion

Fuente: Poliforma-T
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Al comparar los datos, se puede observar que se han
planificado la cantidad de dias que los alumnos pueden tener acceso a
la asignatura de forma consensuada, es decir, segun el nimero de
horas de la asignatura, se permite su apertura unos dias determinados,
es decir, 10 horas=14 dias; 20 horas=21 dias; 30 horas=35 dias y 40
horas= 42 dias. Esta planificacion temporal ha de ser adecuada ya que,
a mayor numero de docencia, mas tiempo necesita el alumno para
poder dedicarse a aprender los conceptos y realizar las actividades.
Podemos observar alguna incongruencia en la planificacion temporal
de la dedicacion de los alumnos en las asignaturas que tienen una
duracién de 20 horas, ya que se supone que han de dedicar cada dia
una hora y solo se les otorga un dia mas (21 dias), mientras que los
otros cursos disponen de 4 dias mas en el caso de asignaturas de 10
horas, cinco dias méas en las asignaturas de 30 horas y también
observamos en la asignatura de 40 horas que solo se le permite a los
alumnos que dedican una hora al dia a la asignatura solo dos dias mas.

Si observamos el periodo en el que los alumnos han visitado
con mas frecuencia las asignaturas, detectamos que las visitan mas al
principio (7 asignaturas), exceptuando dos asignaturas que visitan mas
frecuentemente en la mitad del periodo lectivo de la asignatura y tres
asignaturas que las visitan mas frecuentemente al final. Puede
observarse en la grafica 1 la comparacion de los periodos de visitas
mas frecuentes, las ordenadas corresponden al nimero de asignaturas
que eran visitadas con mas frecuencia al final, en la mitad o al
principio:
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Gréfica l
Comparativa del nimero de asignaturas y los periodos de visitas

Final Mitad Principio

o N W s gy~ 0

Fuente: Poliforma-T

Si consideramos la planificacion temporal de las asignaturas
desde el punto de vista del docente, podriamos esperar que todas se
visitaran con mas frecuencia al principio de la asignatura, ya que el
alumno ha de planificar el tiempo que va a necesitar para asimilar los
conceptos y prepararse para los examenes. Sin embargo, vemos como
en las cuatro ediciones del Titulo que hemos analizado en este estudio,
los alumnos lo inician con la primera asignatura, “El Marco Europeo
Comdun de Referencia para las lenguas: Incorporacion de la dimensién
europea en la educacién y los programas europeos en el ambito
educativo”, y la visitan con mas frecuencia en la mitad de su
imparticion, no al principio, como cabria esperar. Hemos analizado
este caso, ya que nos parecia atipico, y hemos identificado que el
momento de mas visitas en esta asignatura coincide con en el
momento en el que los alumnos tuvieron que realizar el primer test,
con lo cual se vieron obligados a visitarla con mas frecuencia. Asi
pues, lo mas frecuente es que los alumnos visiten una asignatura
online al principio de su docencia (caso de las asignaturas 2, 3, 4, 5, 7,
8y 12), para conocerla y poder adquirir los conocimientos que han de
utilizar para realizar los examenes, sin embargo, existen casos en los
que los alumnos las visitan con mas frecuencia al final o la mitad,
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indicando una planificacion no acorde con los objetivos de cualquier
asignatura, ya que la dedicacion de los alumnos a una asignatura
deberia ser equilibrada en todo el periodo docente. Creemos que el
docente ha de tomar nota de este hecho y potenciar que las asignaturas
se visiten méas frecuentemente al inicio de la docencia mediante
pruebas cortas que motiven al alumno a consultar los contenidos de la
asignatura de forma constante.

Respecto al nimero de temas de las asignaturas, podemos ver
en la grafica 2 la comparacion entre el nimero de ECTS (1 crédito=
10 horas de docencia) y el numero de temas que los profesores han
programado en las asignaturas:

Grafica 2
Comparativa de nimero de temas de las asignaturas con el numero de créditos
(ECTS)

12: Creacion de unidades diddcticas para el aula.

11: Las TIC en ol disefio de actividades parael

! 10: Estrategias para la comprension y |
G: Estrategias para la comprensidny la produccid
! B. Lenguajes de especialidad  EE————
7. Aspectos pragmaticodiscursius

b: Aspectos morfosintactico sy 1éxicos de la lengua..
5: Aspectos fonético-fonoldgicos v ortogr aficos de..
i 4 Enfogues, métodos, conceptos y terminologia..

3: Enfogques, método s, concaptos ¥ terminol

2. Elmarco legal de la educacidn p

1. El Marco Europeo Comin de Referencia para... e
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Fuente: Poliforma-T
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Podemos observar en la tabla 2 y en la gréfica 2 que el nimero de
temas de las asignaturas no sigue una pauta o se corresponde con la
duracion de la asignatura, su nimero de horas o nimero de temas.
Algunos docentes de las asignaturas online han preferido incluir una
cantidad considerable de temas (caso de la asignatura 6) si
consideramos la duracion de la asignatura, mientras que otros han
preferido ajustarse a la duracion del curso, planificando la ensefianza
de dos temas por crédito (asignaturas 1, 2, 8 y 11). Creemos que este
aspecto es vital en la planificacion temporal de un Titulo online, los
alumnos han de percibir que las asignaturas del Titulo estan
coordinadas y que los conceptos que se ensefian en todas las
asignaturas estdn compensados con su duracion. Como consecuencia
de este andlisis, identificamos que no existe coordinacion entre los
contenidos a incluir en las asignaturas, aspecto vital para que un
alumno, al consultar la guia docente de un titulo, considere que los
contenidos de las asignaturas estan planificados de acuerdo con su
periodo de imparticién o los ECTS. Este aspecto de planificacion
temporal es estratégico para motivar a los alumnos, ya que a medida
que avanza el titulo, los alumnos comparan las asignaturas, sus
contenidos y forma de evaluacion. En el caso de la docencia online los
alumnos han de percibir que los docentes son expertos en el tema y
preparan sus asignaturas y una planificacion descompensada de los
contenidos de las asignaturas puede llevarles a pensar que no van a
poder alcanzar su meta (aprobarla) en el tiempo estipulado en la
plataforma.

A continuacion, en la gréfica 3 comparamos el nimero de tests

qgue han incluido los profesores en las distintas asignaturas con el
nimero de temas para comparar los contenidos con la evaluacion:
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Gréfica 3
Comparacién de namero de tests con nimero de temas

12: Creacion de unidades didacticas...

11: LasTIC en el dissfic de actividades...

10: Estrategias para lacomprension y la..

9. Egtrategizs para la comprension y la...
B. Lenguajes de especialidad

7. Agpectos pragmaticodiscursiusy ...

f: Aspectos morfosintacticosy I&xicos. .
5: Aspectos fonetico-fonologicos y.-.

4: Enfoques, metodos, conceptos y...

3: Enfoques, metodos, conceptos y...

2. Elmarco legal de la educacion...

1. EIMarco Europec Comun de...

fd

]

B Test W NS temas
Fuente: Poliforma-T

En la grafica 3 se constata que tampoco existe una
coincidencia numérica en lo que respecta el nimero de temas
(contenido a aprender) con el nimero de tests que los alumnos han de
realizar. Se desprende de los datos que no se realiza un consenso en la
evaluacion de las asignaturas online, ya que cada docente la planifica
de distinta forma. En la grafica 3, para poder extraer esta comparativa
no se ha incluido que dos asignaturas piden a los alumnos unas
pruebas extra, son la asignatura 10, que solicita una redaccién, y la 7,
que solicita una ficha (actividad que consiste en resumir los aspectos
mas importantes de un tema en formato de ficha). Si comparamos los
resultados, hemos de prestar especial atencion a las asignaturas 6 y 10,
ya que, en ambas, el nimero de temas sobrepasa en gran cantidad el
numero de tests que realizan a los alumnos. En el caso de la asignatura
6, se divide en diez temas y se realiza un solo test y en la asignatura
10, se imparten seis temas y se realiza un test y una redaccion para
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aprobar la asignatura. La consecuencia de examinar al aprendiz solo
con un test puede implicar que el alumno considere dificil aprobar la
asignatura y se sienta inseguro. Si comparamos este resultado con las
visitas de los alumnos a las asignaturas, hemos de considerar que,
idealmente, el docente deberia de programar un test para cada unidad
para incentivar que el alumno aprenda los conceptos de forma
progresiva. Con ello, motivaria al alumno y las visitas al temario de la
asignatura serian mas frecuentes, motivandole a continuar a medida
que fuera superando cada test. Hemos de destacar que en el resto de
asignaturas se suele o bien evaluar a los alumnos considerando el
namero de temas, con lo cual tienen que realizar el mismo nimero de
tests que de temas (asignaturas 1, 4, 5, 7, 11), o los profesores
procuran guardar una relacion entre el nimero de temas y los tests
(asignaturas 2, 3, 8, 9 y 12), o bien se tiene en cuenta la dificultad de
la tematica y por ello se incluyen mas tests de un tema para
fragmentar la evaluacién y con ello mitigar la complejidad del tema.
La forma de evaluar los contenidos de una asignatura online es vital
para motivar al alumno, ya que ha de guardar relacién con lo que se
espera que aprenda en la asignatura. Por ello, la planificacion temporal
de los contenidos y la evaluacion han de priorizarse en el disefio de un
Titulo online, ya que la descoordinacion puede disuadir al alumno de
inscribirse o incluso de realizar los tests de las asignaturas.

Para terminar con los datos que hemos analizado, a
continuacion vamos a mostrar las medias de las notas de las
asignaturas que los alumnos obtuvieron en esas cuatro ediciones del
Titulo propio online, asi como la media del resultado de las encuestas
de satisfaccion sobre las asignaturas que se realizan a los alumnos al
finalizar el Titulo. Se puede observar en la tabla 3 la media en
porcentajes de notas superiores a 7, (que fue el valor que se propuso
en el método para identificar aquellas asignaturas con una mayor tasa
de éxito) y los alumnos no presentados de las asignaturas:
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Tabla 3

Comparativa de las notas medias de las cuatro ediciones obtenidas en las

asignaturas

Asignaturas

Nota
(7-8)

Nota
(9-10)

No
presentado

2. El marco legal de la educacion
plurilingie en la Comunidad Valenciana:
Los programas de educacion plurilinglie

15,51%

81,54%

1,34%

11. Las TIC en el disefio de actividades
para el AICL: recursos y fuentes

19,80%

75,13%

3,12%

1. El Marco Europeo Comun de
Referencia para las lenguas:
Incorporacion de la dimension europea
en la educacion y los programas
europeos en el ambito educativo

19,75%

72,85%

0,90%

12. Creacidn de unidades didacticas para
el aula AICL. Disefio de sistemas de
evaluacion

22,16%

71,54%

5,50%

4. Enfoques, métodos, conceptos y
terminologia relacionados con el
Aprendizaje Integrado de Contenido y
Lenguas

31,44%

59,86%

8,03%

3. Enfoques, métodos, conceptos y
terminologia relacionados con el
aprendizaje de segundas lenguas

27,99%

57,61%

9,62%

9. Estrategias para la comprensién y la
produccion de textos orales para la
actividad docente

44,48%

46,42%

8,11%

7. Aspectos pragmatico-discursivos y
sociolingtisticos de la lengua

47,52%

40,59%

0,00%

10. Estrategias para la comprension y la
produccion de textos escritos para la
actividad docente

41,28%

38,88%

0,00%

8. Lenguajes de especialidad

41,70%

23,51%

5,18%

5. Aspectos fonético-fonolégicos y
ortogréaficos de la lengua

69,22%

15,05%

3,33%

6. Aspectos morfosintacticos y léxicos de
la lengua

31,12%

2,64%

6,95%

Fuente: Poliforma-T
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Se observa que las asignaturas 2, 11, 12, 4 y 3 son las que han
obtenido mas de un 50% de puntuacién que oscila entre el 9-10, por lo
que la tasa de rendimiento ha sido més alta comparandolo con el resto
de las asignaturas. Estas asignaturas también estan entre las que, en la
grafica 3, proponen una planificacion de las unidades de acuerdo con
los tests, procurando que realicen un test en cada unidad. La tasa de
abandono de las asignaturas del Titulo no es elevada, ya que no hay
ninguna mayor del 10%, lo cual significa que los alumnos se ven
motivados a continuar realizando las asignaturas.

Por ultimo, analizamos las notas de las encuestas sobre cada
asignatura que los alumnos realizan al finalizar el Titulo y cuya
dindmica hemos comentado antes en la seccion del método de este
articulo. Los resultados se pueden apreciar en la tabla 4:
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Tabla 4

Nota media de las encuestas de satisfaccion de las asignaturas de los cursos 2016-17/ 2017-18

Asignaturas

Puntuacién media encuesta
satisfaccion alumnos

2. El marco legal de la educacion plurilingiie en la Comunidad Valenciana: Los 8,7
programas de educacion plurilingie

7. Aspectos pragmatico-discursivos y sociolingiisticos de la lengua 8,6
3. Enfoques, métodos, conceptos y terminologia relacionados con el aprendizaje de 8,5
segundas lenguas

4. Enfoques, métodos, conceptos y terminologia relacionados con el Aprendizaje 8,3
Integrado de Contenido y Lenguas

12. Creacidn de unidades didacticas para el aula AICL. Disefio de sistemas de 8,3
evaluacion

1. El Marco Europeo Comun de Referencia para las lenguas: Incorporacion de la 8,2
dimensidn europea en la educacién y los programas europeos en el ambito educativo

5. Aspectos fonético-fonologicos y ortograficos de la lengua 8,0
9. Estrategias para la comprension y la produccion de textos orales para la actividad 7,8
docente

11. Las TIC en el disefio de actividades para el AICL.: recursos y fuentes 7,7
6. Aspectos morfosintacticos y Iéxicos de la lengua 7,2
8. Lenguajes de especialidad 7,1
10. Estrategias para la comprension y la produccién de textos escritos para la actividad 6,7

docente

Fuente: Poliforma-T
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Las asignaturas 2, 7, 3, 4, 12, 1 y 5 son las que obtuvieron una
nota superior a 8 en la encuesta, se establecid este numero como
referencia ya que es la puntuacion media entre 6,7 (menor puntuacion)
y 8,7 (mayor puntuacion) de la encuesta de satisfaccion. Hemos de
destacar que ninguna asignatura fue puntuada de forma negativa por
los alumnos. Las asignaturas con una puntuacion igual o mayor a 8
que coinciden con las que tienen una mayor tasa de éxito y que
planifican su evaluacién son las 2, 3,4y 12.

Para tener una vision global de los datos analizados y a modo
de comparacién antes de abordar las conclusiones, se han marcado en
la tabla 5 con una ‘x’ las asignaturas que cumplen los cinco criterios
que hemos seleccionado en este estudio para identificar:

e el primer criterio, las asignaturas mas visitadas (al
principio, mitad o final, en este caso marcamos las mas
visitadas al principio)

e el segundo criterio, las que han seguido una mejor
planificacion de los temas y ECTS (adecuar el numero
de temas al namero de horas);

e el tercer criterio, la planificacion de los tests y los
temas (un ndmero de tests adecuado al numero de
temas);

e el cuarto criterio, las que los alumnos han tenido mayor
rendimiento académico (las asignaturas en las que los
alumnos han obtenido notas finales iguales o superiores
a7)y, finalmente,

e el quinto criterio, las que han obtenido mejores
encuestas de satisfaccion de los alumnos (las
asignaturas con una puntuacion igual o superior a 8).
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Tabla 5
Tabla comparativa de todos los datos analizados
Asignaturas Mas | N°de N° tests/ | Mejor Mejor
visita | temas/ N° de rendi- encuesta
-das | ECTS temas miento
1. El Marco Europeo Co... X X X
2. El marco legal... X X X X X
3. Enfoques, métodos...SL X X X X
4. Enfoques, métod...AICL X X X X
5. Aspectos fonético... X X X
6. Aspectos morfosintacti...
7. Aspectos pragmatico... X X X
8. Lenguajes de especialidad X X X
9. Estrategias para... oral X
10. Estrategias... escrito
11. Las TIC... X X X
12. Creacion de unidades. .. X X X X

Fuente: Poliforma-T

Como se puede apreciar en la tabla 5, la asignatura 2 es la que
cumple con todos los criterios adecuados para la correcta planificacion
y evaluacion de un curso online. Se ha planificado de antemano la
temporalidad de la asignatura, es decir, hay tantos ECTS como temas,
y su evaluacién y, en consecuencia, se han obteniendo resultados
positivos tanto en la encuesta como en los tests realizados por los
alumnos. Hemos de destacar que las asignaturas 3, 4 y 12 cumplen
también 4 de los 5 criterios que hemos seleccionado en este estudio,
con lo cual, cuatro de las doce asignaturas cumplen la mayoria de los
criterios, cifra inferior a la que esperdbamos al iniciar este estudio y
que nos muestra la descoordinacion de las asignaturas en lo que
respecta a la planificacion temporal y la evaluacion.

Una vez analizados todos los datos de los que disponiamos
para valorar la planificacién temporal y la evaluacion de la docencia
online, especificamente para la formacién en AICL, a continuacion, en
las conclusiones contestaremos a los objetivos y a las preguntas de
investigacion que nos planteamos al inicio de este articulo.
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Conclusiones

En este articulo plantedbamos los siguientes objetivos; por un
lado, mostrar pautas para realizar una adecuada planificacion temporal
de los cursos online de formacion de profesorado para el aprendizaje
integrado de contenido y lengua; por otro, proponer una evaluacion
adecuada para medir los conocimientos adquiridos y, finalmente,
identificar los criterios que han de seguir los docentes en la formacién
de cursos online para ofrecer una planificacion temporal y una
evaluacion adecuada.

En los resultados que hemos expuesto en el apartado anterior
hemos delimitado las pautas que se han de seguir para una correcta
planificacién de una asignatura online. Son, en primer lugar, proponer
un namero de temas de la asignatura acordes a las horas de formacion
(véase resultados de la tabla 2 y la grafica 2); en segundo lugar, el
periodo docente de cada asignatura deberia de coordinarse vy
plantearse de la misma forma en todas las asignaturas, ya que hemos
detectado en el analisis que algunas asignaturas tenian menos horas
que otras, proporcionalmente, como periodo docente/lectivo (Tabla 2).
De la misma forma, se ha detectado que la planificacion temporal de
algunas asignaturas podria no motivar a los alumnos a que visitaran la
asignatura al principio de su imparticion, sino a la mitad o al final
(véase tabla 2 y grafica 1). Creemos que los alumnos han de visitar la
asignatura al principio de la docencia de la asignatura para poder
adquirir los conocimientos y contestar los tests con comodidad al
final; creemos que se podria motivar a los alumnos incluyendo un test
al principio de la asignatura para que les fuerce a visitar la asignatura
y sus contenidos. Por todo ello, recomendamos a los docentes de
formacion online que presten especial atencion a la planificacion
temporal de sus asignaturas para evitar que no las visiten en la mitad o
final del periodo docente.

Respecto a la evaluacion de las asignaturas, se ha observado
que las pruebas no se plantean de forma coordinada (véase tabla 2 y
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grafica 3), ya que algunas asignaturas realizan pocas pruebas de
evaluacion que pueden desanimar a los alumnos ya que sus
conocimientos son evaluados en un Unico test y no se realiza una
evaluacion continua. Recomendamos, tras cruzar esos datos con los
que se han recopilado de rendimiento académico y encuestas a los
alumnos, que se realice una evaluacién continua compuesta de
diversas pruebas de evaluacion para que el alumno se motive y visite
con mas frecuencia los temas de la asignatura. Estas recomendaciones
se pueden aplicar también a la planificacion de la docencia presencial,
pero creemos que en el caso de la docencia online es esencial seguir
estas recomendaciones para evitar el fracaso, puesto que la interaccion
alumno-profesor es menor.

Por ello, proponemos que los docentes de asignaturas online se
evallen siguiendo los 5 criterios que hemos establecido en la tabla 5
para poder implementar una mejora en su planificacion temporal y en
la evaluacion de la docencia online. Por supuesto, somos conscientes
que existen otros criterios que influyen en la tasa de rendimiento
académico de la docencia online que esperamos abordar en futuros
estudios. Finalmente, esperamos que este estudio experimental sea de
ayuda para docentes de asignaturas online, asi como para otros
investigadores, ya que establece criterios que pueden guiar en la
planificacion temporal de las asignaturas online, asi como en la
evaluacion que se lleva a cabo y que puede ser de ayuda para
incrementar la motivacion de los alumnos.
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