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Editorial

Fieles a nuestros origenes seguimos incluyendo en cada nimero una cantidad

ajustada de articulos que permitan su lectura, de modo que tras revisar los numeros
aparecidos hasta la fecha tenemos una media de 8 o 9 articulos por cada volumen, tan solo
excedida en el nimero 4. Del mismo modo, la cantidad de accesos a la pagina ha seguido
creciendo paulatinamente, pues si bien era de 4000 visitas en el nimero 7, cinco meses
después tenemos registradas mas de 6000 entradas, aspecto que esperamos podet concretar
con mayor precisién en el futuro, incluyendo estadisticas de lugares de acceso, fechas...

Asi las cosas, tenemos constancia de la inclusién de Tejuelo en mas de 25 pafses,
de diferentes latitudes y culturas: Alemania, Australia, Canada, Republica Checa, Chile,
China, Dinamarca, USA, Espafia, Francia, Grecia, Indonesia, Irlanda, Italia, Israel, Japon,
Luxemburgo, Perd, Portugal, Reino Unido, Sudan, Suecia, Suiza y Taiwan. Otra constante
es la inclusion de articulos en diferentes idiomas, de entre los que destaca un mayor
nimero de articulos en espafiol (mas del 85%), nueve articulos en inglés (14%) y un
articulo en francés.

A dfa de hoy, el numero de instituciones que han tenido participaciéon en la
revista es muy amplia: Universidad de Almerfa, Universidad de Extremadura, Universidad
de Sevilla, Universidad de Granada, Universidad Complutense de Madrid, Universidad
Pompeu Fabra, Universidad de Massachussets, Universidad de Cardiff, Universidad Pardue
Calumet, Universidad de Chicago, Universidad de Cincinatti, Universidad Strath Clyde,
Universidad de Kingsaud, Universidad Auténoma de Madrid, Universidad de Valencia,
Universidad de Dallas, Universidad de Cérdoba, Universidad Charles de Praga, Wolford
College, Centro de Profesores y Recursos de Trujillo, IES Torrente Ballester, IES, Cuatro
Caminos, IES Bioclimatico, IES Albarregas e IES Castillo de Luna. Si bien, la que mayor
nimero de articulos ha aportado a los fondos de la publicacién es la Universidad de
Extremadura con 28 trabajos, el 42% del total. En este terreno, sin embargo, es llamativo el
hecho de que entre la tipologfa de instituciones tengamos nueve universidades espafiolas,
frente a doce universidades extranjeras. En otro sentido, apreciamos que la mayoria de los
autores colaboradores son de origen espafiol (mas del 75% del total), seguido de un
conjunto de investigadores americanos, checos e ingleses, fiel reflejo de la lengua
predominante en la publicacién.

No podemos concluir estas paginas iniciales sin adelantar el contenido del

presente numero, en el que incluimos siete articulos de diferente temdtica. Se inicia la
octava entrega con un trabajo de Adrian Cabedo Nebot sobre los Recursos informiticos para la
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deteccion del plagio  académico, que se acompafia de clara y abundante ejemplificacion,
informacién sobre soffware especifico, lo que hace mas didactico el estudio. Su investigacion
en el aula es de gran aportacion para la reflexién docente.

El segundo articulo estd firmado por John M. Intyre en él se ejemplifica al
detalle el registro coloquial empleado por Pérez Reverte en la creaciéon de los personajes
que aparecen en La sombra del Agnila. Con esta entrega se completa en parte otro trabajo
precedente del mismo autor titulado “The Spanish Empire and los tercios as seen in A.
Pérez-Reverte's E/ so/ de Breda” que aparecio en la revista Fulgor.

De rigurosa frescura y observacion nos parece Hermdn Cortés en la obra periodistica
y literaria de Emilia Pardo Bazdn de M* Luisa Pérez Bernardo, quien completa su estudio con
entregas periodisticas de la época. Las aportaciones de Pérez Bernardo sobre la obra y
figura de Pardo Bazan son una linea de trabajo constante que se amplifica con este articulo.

El profesor Miguel A. Martin Sanchez incluye un articulo que aborda una
tematica que procede de un trabajo de investigacion de mayor calado, que tiene frutos
visibles como demuestra Apuntes a la bistoria de la enseiianza de lenguas extranjeras: la ensenanza
de la gramitica.

De clara intencionalidad didactica, tanto por su exposicion como por la
metodologfa de trabajo planteada, nos resulta La construccion del sujeto lirico. Una propuesta de
intervencion diddctica a partir de la escritura por consignas de Marfa Rosal Nadales, es, a todas luces,
un modelo para uso en el aula.

Finalmente, cierran la edicién dos estudios muy distintos entre si. Un primer
trabajo de un grupo de profesores de Educacién Secundaria, Diagndsticos sobre problemas
ortogrdficos. Una experiencia educativa, cuyo origen se encuentra en la resolucién diaria del
docente de la formacién ortografica. Defiende un modelo de evaluaciéon sobre los
principales problemas ortograficos que se cometen en las aulas, por lo que incluye un
extenso resumen de reglas ortograficas divididas en ortografia de letras y palabras, acentuacion,
puntuacion y otras cuestiones ortogrdficas y de redaccion que entendemos son la preocupaciéon de
gran parte del profesorado en la actualidad.

Se concluye el numero con la dltima entrega del profesor Antonio Pantoja

Chaves sobre el discurso politico durante la transicién, centrado en la figura de Manuel
Fraga.
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Articulos.
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Recursos informaticos para Ia deteccion del plagio académico

Computer resources for academic plagiarism detection

Adrian Cabedo Nebot
Grupo 1ValEs.Co
Universitat de Valéncia

Recibido el 15 de enero de 2010
Aprobado el 26 de febrero de 2010

Resumen: En el ambito académico es posible que, en determinadas circunstancias y por
diferente finalidad, se requiera la elaboracién de un informe descriptivo sobre un caso de
plagio o de atribucién de autoria. Esta tarea debe realizarla un linglista perfectamente
formado y que, en el momento de redactar su analisis, posea una metodologia compacta y
sistematica. Este articulo, en tal sentido, esboza un protocolo de actuacién, mediante el
uso de algunas herramientas informaticas que facilitan la deteccion del plagio en el marco
académico.

Palabras clave: Plagio académico. Autorfa. Informe. Copia.

Summary: In an academic environment it is possible that, under certain circumstances
and for different purposes, some kind of descriptive report on a case of plagiarism or
attribution will be required. This task must be performed by a fully trained linguist and, at
the time of writing his analysis, this one should apply a compact and a systematic
methodology. This article, in this sense, outlines an action protocol, using some tools that
facilitate the detection of plagiarism in an academic framework.

Keywords: Academic plagiarism. Authorship. Report. Copy.
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1. Introduccion.

Dentro del ambito de la lingtifstica aplicada, existe una disciplina profesional de
especial auge en los ultimos tiempos: la linglistica forense. Se trata de una disciplina
poliédrica, dado que sus objetivos de estudio son diversos: la determinacién de plagio
entre textos, la pertenencia de un texto a un autor determinado, la identificacién de
voces. ..

Las aproximaciones heuristicas a estos objetivos dependen de cada una de las
categorfas seflaladas. Asi, el lingtista, ademas de tener conocimientos sobre el lenguaje,
debera poseer también un amplio bagaje en el dominio de instrumentos informaticos de
diferente tipologfa.

En la fonética forense, por razones de andlisis del material empleado (archivos de
audio), el dominio de la informatica y de conocimientos sobte acustica del sonido tendran
mayor importancia, es decir, la objetivacion de los datos es especialmente relevante; por
otro lado, en la determinacién de plagio o autoria es importante tanto la sistematizacion
cuantitativa de datos como la interpretacion linglistica de estos (BR1Z 2000).

Asi, cuantificar datos en fonética forense (analisis de formantes, de la FO, de la
duracion de las vocales...) es mas concluyente que la mera cuantificacion de elementos
(cantidad de categorias gramaticales, repeticiones léxicas, etc.) en la determinacién de
plagio/autoria. Ello no significa que la interpretacién subjetiva del investigador no sea
necesatia en ambas categorias, sino que el analisis textual, siempre que la copia textual no
sea verbatim, depende del criterio personal del lingiiista, de su conocimiento del campo y
de sus recursos linglisticos. Sobre ese conocimiento previo, cuantificar datos es una
herramienta posterior de gran importancia para corroborar las hipotesis cualitativas
previas del investigador.

Ultimamente, el plagio académico se ha convertido en una constante y, en ese
sentido, la sociedad cuestiona los valores de honestidad y esfuerzo intelectual que se
realizan en las escuelas en la actualidad (CARROLL and APPLETON, 2001; BAMFORD and
SERGIOU, 2005). Asi, sera labor de los docentes erradicar esa tendencia al plagio en los
estudiantes (GOTTERBARN and MILLER, 2000).

La intencién de este articulo es proponer un protocolo para el andlisis textual en
casos de determinacion de plagio/autoria. Como protocolo, se ofrece una metodologia
general y orientativa basada en el analisis de un caso real. Asi, el propésito es doble:
presentar una gufa para la elaboraciéon de informes de autoria y, por otro, exponer el

ISSN: 1988-8430 Pigina |9



Adtidn Cabedo Nebot.

informe de un caso de atribucién de autorfal. Ambos objetivos se inscriben en el ambito
académico.

En general, son muchos los factores que condicionan el plagio (PARK, 2003):

Género. Es mas comun el plagio entre hombres que entre mujeres.

Edad y madurez. Los jévenes suelen plagiar mas que los mayores.

3. Cociente intelectual. La gente con cociente intelectual menor suele
copiar mas, aunque también se da el proceso inverso: alumnos con un
nivel elevado de cociente intelectual copian también en gran medida.

4. Vida social. Alumnos con una vida social activa suelen copiar mads
porque el tiempo que dedican a la patrcela social les impide dedicarse
mas intensamente a la preparacion de trabajos y examenes.

5. Factores de la personalidad del estudiante. Los estudiantes copian si

tienen un comportamiento agresivo, pero también si quieren

N —

homogeneizarse con sus iguales.
6. Actitud del estudiante hacia la asignatura. En este caso, la motivacién
del alumnado influye en una mayor o menor copia académica.

En tal sentido, cabe destacar que este guién o estas pautas deben adaptarse en
cada caso, ya que todos los textos disponen de una estructura caracteristica y, ademads, en
cada texto el investigador dara prioridad a unas cuestiones lingiifsticas frente a otras.

2. Protocolo y metodologia.

Son multiples las situaciones en las que un investigador especializado puede recibir
una peticién de determinacién de plagio/autotia. Por ejemplo, el matco de la linglistica
forense suele circunscribirse a casos de posible repercusion juridica (ALCARAZ, 2005);
esto es, ante la posibilidad de una demanda penal o civil, los interesados pueden solicitar,
en determinadas circunstancias, un analisis de autorfa o plagio de un texto.

Adn asi, también es frecuente encontrar estas solicitudes en el marco de la
dinamica docente, puesto que en la actualidad muchos estudiantes recurren al plagio o a
la copia indiscriminada de textos procedentes de paginas de Internet.

En general, los requerimientos de determinacién de autorfa son debidos a causas
de diferente indole. Lo importante, por ello, es establecer y aplicar un protocolo
constante en la elaboraciéon de este tipo de informes valorativos. Al fin y al cabo, un

! Los datos que aparecen en este articulo no ponen en peligro la identidad de sus autores ni las circunstancias en
las que se solicit6 la determinacién de autoria. En ningtin caso este informe tuvo repercusion judicial ni supuso
sancién administrativa para los involucrados.
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lingiiista no es un juez y, por tanto, sus conclusiones seran simplemente descriptivas y no
condenatorias. En ese sentido, un lingiiista determina el nivel de semejanza textual entre
dos textos para establecer el grado de plagio o la atribucién de autorfa.

Los informes deben mantener la objetividad y la discrecién en las afirmaciones
realizadas. Por tanto, debera prescindirse de comentarios valorativos que no se sustenten
en datos empiricos y es, en este caso, en el que el apartado cuantitativo y el cualitativo se
fusionan en un constructo de mayor repercusion explicativa (TURELL, 2005).

Por ello, un informe de atribucién de autoria debera basarse, necesariamente, en la
cuantificacion de los datos y en el andlisis valorativo de estos. Asi, si los textos analizados
son muy extensos y los datos recogidos ingentes, se debera recurrir a la aplicacién de
pruebas estadisticas convenientes para fortalecer el dictamen efectuado (SEAWARD and
MATWIN, 2009; BARRON, ROSSO, PINTO and JUAN, 2008).

Imaginese que se reciben varios textos sobre los cuales quiere establecerse el
grado de cercanfa y, en tal caso, concluir un posible caso de homogeneidad textual. La
primera tarea del investigador es leer los textos detenidamente y formular hipétesis
previas. Esta lectura inicial estara mas o menos condicionada segun la informacién que se
haya facilitado por parte de los solicitantes; por ejemplo, si se quiere saber si un texto B es
una copia de A, se tenderd a observar esa circunstancia en esa direccion interpretativa,
pero no en aquella en la que A es copia de B. Esto es un error, ya que el investigador
debe partir siempre de la imparcialidad y mantenerse en una posiciéon neutra en todo
momento.

Una vez elaboradas las hipétesis descriptivas previas, el analisis debe incidir en los
siguientes aspectos para cada texto?:

2 Como se observa en estos items, la determinacién de la autorfa o del plagio supone introducir el comentatio
lingtiistico de textos en el ambito explicativo. Por ello, la persona encargada de realizar informes evaluativos
debe ser un lingiiista experto y conocer aspectos linglisticos caracteristicos de cualquier tipo de texto, es deci,
se trata de aplicar la metodologfa tradicional del analisis de textos a la determinacién de autoria o plagio.
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Cantidad de péginas, parrafos, lineas, palabras y caracteres con y sin espacio

Informacion Subrayados, negrita, cursiva, mayusculas, versales. ..
tipografica:
Elementos Titulos, subtitulos, apéndices, anexos...
paratextuales:
Tipologia textual 1. Descriptivo, argumentativo, prescriptivo...
2. Registro (formal/informal)
Disposicion 1. Ausencia o presencia de marcas de division
estructural estructural. P.ej.: 1. Introduecion/ 2. Estado de la
cuestion. . .
2. Otden de la informacion introducida.
Contenido del texto 1. Tema
2. Argumento
3. DPerspectiva  narrativa.  P.ej:  un  texto
argumentativo puede defender o atacar una
postura.
Plano 1. Categorfas gramaticales:
morfosintactico: — Cantidad de sustantivos, verbos,
adjetivos y categorfa predominante
2. Modo indicativo/subjuntivos de los verbos
Orden de palabras.
3. Construcciones anémalas y errores (*me se, *la
digo...).
4. Enr.
Plano 1. Semantica de las palabras:
léxicosemantico —  Sustantivos concretos/abstractos
—  Adjetivos
- Ern
Plano pragmatico 1. Componente  directo/indirecto  del  nivel
oracional:
— Ironias.
—  Humor.
2. Introduccién de elementos coloquiales:

12| Pagina
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—  Marcadores del discurso (bueno, vamos,
venga...).

—  Realzadores del emisor: yo.

— Uso de la conjuncién gue para todo valor
subordinado (incluido el adverbial).

- L
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Adviértase que en todos los niveles de analisis propuestos hay un e final, puesto
que, dentro del ambito linglistico, son innumerables los aspectos en los que un
investigador podra incidir para determinar la cercanfa o no entre dos textos.
Habitualmente, en la lectura previa, deberan sefialarse cudles seran los elementos textuales
mas relevantes para establecer la homogeneidad o heterogeneidad textual.

Por ejemplo, en textos en los que se utiliza generalmente un registro coloquial
(correos electrénicos), seran frecuentes elementos del espafiol coloquial (presencia de yo,
de marcadores faticos [oye, venga...], etc.) y, por tanto, seran tanto mas esclarecedores los
elementos no esperables (quiza elementos de un registro mas formal).

Por su parte, otros autores explicitan s similares (BARRON, 2008):

Vocabulatio utilizado.

Cambios de vocabulatio.

Texto incoherente.

Puntuacion.

Cantidad de texto comun entre documentos.
Errores en comun.

Distribucion de las palabras.

Estructura sintictica del texto.

9. Largas secuencias de texto en comun.

10. Orden de similitud entre textos.

11. Dependencia entre ciertas palabras y frases
12. Frecuencia de palabras.

13. Preferencia por el uso de sentencias cortas o largas.
14. Legibilidad del texto.

15. Referencias incongruentes.

PN PN =

Asi mismo, los puntos establecidos anteriormente no deben cumplimentarse en su
totalidad en todo andlisis de textos, dado que determinados factores serin mas
explicativos que otros segin las circunstancias. Por tanto, son objetos explicativos que se
activan alternativamente segun el texto y sus peculiaridades.

Por otro lado, huelga decir que la tarea final de un informe forense sobre autorfa o
plagio es cercana a la de un comentario de textos y, en ese sentido, es importante que el
investigador domine ampliamente los conocimientos linglisticos necesarios para el
analisis textual, y para aplicarlos segun las necesidades del encargo y la idiosincrasia del
texto analizado.
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3. Cuantificacién de datos y herramientas informaticas.

En la actualidad, el plagio académico se ha convertido en una constante. El
problema asociado no es unicamente el plagio directo o intencionado de fragmentos
textuales (bien procedan de internet, de libros, de apuntes de otros compafieros, etc.),
sino la conciencia que, sobre ese plagio, tienen los plagiarios. En muchas ocasiones no se
relaciona la apropiacién de textos ajenos, mas o0 menos extensos, con nociones como
infraccién o conducta indebida (BAMFORD and SERGIOU, 2005; PARK, 2003); esto debe
despertar una gran preocupacion en los docentes, ya que los alumnos no entienden que
sus actuaciones sean recriminatorias.

El profesor universitario imparte conocimientos a una ingente cantidad de
alumnos, con una media de 60 a 100 alumnos por clase. En esa circunstancia, puede
optarse por dos vias académicas:

—  Ofrecer la posibilidad al estudiante de que pueda realizar trabajos
académicos optativos u obligatorios.

—  Realizar un tGnico examen final de la asignatura sin ningin tipo de trabajo
o actividad extra.

En el primer caso, se corre el peligro de que el alumno acuda a internet y copie, en
mayor o menor medida, diferentes informaciones. En ese sentido, es interesante
manifestar la tendencia generalizada del estudiante de visitar y plagiar paginas de
contenido enciclopédico (es.wikipedia.org, sobre todo). Ello evidencia diversas cuestiones,
aunque quizd la mas preocupante es la falta de recursos en cuanto a la busqueda de
informacién, dado que son muchas las fuentes bibliograficas (en general, todo articulo
publicado en la red [en pdf o word] o cualquier otra pagina btul).

Asi, el profesor se encuentra con varios problemas: en primer lugar, la gran
cantidad de trabajos optativos que puede recibir y, en segundo lugar, la dificultad de
poder analizar concienzudamente la propiedad intelectual de cada texto recibido.

De alguna manera, el docente debe recurrir a herramientas de sistematizaciéon de
tantos documentos, para poder agilizar las labores de persecucion y deteccién de los
fragmentos plagiados de forma evidente (THOMAS and COLLEGE, 2008; GRAY, SALLIS
and MACDONELL, 1997; STEIN, KOPPEL and STAMATOS, 2007). En la disciplina
humanistica, es habitual incorporar fragmentos intertextuales en el texto propio, si bien
no se considera plagio en el caso de que dichos fragmentos hayan sido correctamente
introducidos y citados. Por ejemplo, piénsese en un fragmento como el siguiente:

La lingiistica de perspectiva relevantista es actualmente una disciplina muy trabajada y

explotada en muchos circulos académicos de Ewuropa. Como decian SPERBER y
WILSON (1994: 37): “la comunicacion tiene éxito no cuando los oyentes reconocen el
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significado lingiiistico del enunciado, sino cuando infieren el ‘significado’ que el hablante
le atribuye”.

En un caso como el anterior, no hay plagio, sino inclusién de un fragmento de
texto debidamente introducido y citado. En la redacciéon académica esto se considera una
actuacion destacable, dado que permite visualizar la relacién entre la interpretacion del
alumno junto al texto que, en cierto modo, ha despertado tal comentario. Una de las
finalidades de la docencia universitaria es que el estudiante mejore su capacidad de andlisis
y reflexione sobre las palabras de otros, siempre desde un punto de vista metddico y
cientifico, con pruebas y adecuadas argumentaciones de lo expresado.

La dificultad estriba en discernir qué se entiende por plagio en el ambito de la
asignatura impartida, y hasta qué punto se permite que el alumno incorpore citaciones
externas sin parafrasearlas. Esta delimitacion es crucial, dado que el profesor debe
anticipar, previamente a la recepcion de los trabajos, cual es el limite de copia directa
permitida. En tal sentido, se diferencian varios tipos de plagios (CLOUGH, 2003):

1. Plagio verbatim o copia literal.

Parafraseo: se cambia el 1éxico y el orden sintactico.

3. Plagio de fuentes secundarias. Cuando se lee un texto que tiene una
referencia a otro texto y se copia este Segundo fragmento.
Habitualmente, se suele marcar en el texto fuente con un apud.

4. Plagio de la forma: se copia la tipografia o la estructura.

Plagio de ideas: es el mas dificil de detectar.

6. Plagio de antoria: usurpar un texto y hacer pasar como propio un texto
ajeno.

v

Cabe pensar, en tal sentido, que la copia directa de los textos, sobre todo en
trabajos de caricter recopilatorio o descriptivo, es una accién habitual en el sector
estudiantil. Ahora bien, esa apropiacién directa puede ser admisible si se incluye
bibliografia adicional.

Para poder analizar correctamente un amplio nimero de trabajos o documentos,
el docente dispone de herramientas informaticas que han sido disefiadas para detectar
cuestiones de plagio u autorfa. De entre ellas, las mas conocidas son copycateh, weopyfind,
turnitin, viper, etc.

Estos programas tienen como finalidad principal cuantificar el nimero de formas
lingiifsticas coincidentes entre varios textos. En realidad, son programas de coincidencia
formal, en los que se busca cuantos caracteres juntos situados entre espacios en blanco
coinciden linealmente en diferentes documentos (DREHER, 2007, BARRON, 2008;
THOMAS and COLLEGE, 2008).

En otras palabras, si en un texto A aparece la palabra <corazén> en la oracién
Juan no tiene un corazon bondadoso, la secuencia “ct+o+r+a+z+6+n” (siete caracteres unidos)
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se encuentra entre dos espacios en blanco, que la separan de “utn” y de
“b+o+n+d+a+td+o+s+o” respectivamente. Por supuesto, estos programas no buscan
unicamente coincidencias formales entre espacios en blanco, sino que continian
cuantificando las coincidencias hasta que el caracter siguiente cambia durante un nimero

[Tt}

x” de caracteres.

Por ejemplo, piénsese en dos textos, A y B, con las siguientes secuencias:

Texto A Juan no tiene un corazon bondadoso para ser profesor de educacion secundaria ni para nada mdis
Texto B Juan no tiene un corazon bondadoso para ser profesor de educacion universitatia ni para realizar
acciones generosas

Programas como los mencionados pueden realizar acciones segun los intereses del
investigador. Podrian analizar la secuencia y encontrar dos secuencias del texto B que
corresponden al texto A (Juan no tiene... y ni para...); la primera se encuentra porque el
caracter “u” de la palabra “universitaria” actda como limite y rompe la coincidencia entre
ambas secuencias.

Ahora bien, el programa podria continuar con la busqueda de coincidencias si ese
caricter limite se acompafia de un nimero especifico de caracteres. Por ejemplo, si
“universitaria” tiene 13 caracteres, hay 12 que siguen al caracter limite “u”. Una vez
terminan esos caracteres, el programa puede seguir buscando coincidencias como si fuera
un bloque de copia completo si se especifica que asi debe hacerlo a partir de un numero
de caracteres establecido. Asi, visualmente no se tendria dos secuencias diferenciadas,

sino una sola en la que se incrustarfa un nimero de caracteres distinto o inesperado.

Por ejemplo, si se indica al programa que busque mas alla del caracter limite mas
15 caracteres, entendera como secuencia homogénea los ejemplos anteriormente
expuestos, mientras que si la oracion de un texto C fuera “Juan no tiene un corazon bondadoso
para ser profesor de edncacidn universitaria de reprobada calidad 7/ para realizar acciones
generosas”, se entenderfa que hay dos secuencias homogéneas “Juan no tiene (...)
educacion” y “ni para”, puesto que el caracter limite “u” de wniversitaria se acompafia de
mas de quince caracteres: “(u)niversitaria de reprobada calidad”.

Mayoritariamente, programas como los mencionados no reconocen la categoria de
las formas léxicas que comparan, puesto que, como se ha seflalado, buscan correlaciones
de caracteres fisicos, es decir, de graffas conjuntas, pero no entienden la semantica de esas
formas. Esa labor interpretativa debe ser realizada posteriormente por el analista. Ello
puede poner de manifiesto los recursos estilisticos del autor, segin si utiliza mas o menos
léxico abstracto, mds o menos formas verbales o nominales, etc.

Asi pues, los programas de detecciéon de plagio son herramientas de andlisis
cuantitativo. En principio, las copias directas de fragmentos amplios de texto son
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visualmente evidentes gracias a los resultados obtenidos, ya que estos son mostrados con
distintos colores (habitualmente, con tonalidades fuertes).

De los programas que se pueden encontrar online, se han testeado dos: wegpyfind y
viper’. Bl primero permite comparar las correspondencias formales entre dos o més textos
introducidos por el investigador, mientras que el segundo permite contrastar los textos
analizados con paginas de internet. Ambos proporcionan un porcentaje final de
coincidencia textual, bien sea de los textos entre si o de estos con las informaciones
disponibles online.

4. Desarrollo de un analisis en un contexto real.

En un curso académico, se pidié a los alumnos de una asignatura de lengua
espafiola que realizaran tres trabajos:

Resumen del capitulo 1 de la Teoria de la relevancia (SPERBER y WILSON, 1994).
Resumen de dos articulos sobre la comunicacién y sobre la perspectiva que
sobre ella tienen los seguidores de la perspectiva relevantista:
— TRUJILLO, F. (2001): “La teorfa de la relevancia como base
para una nueva interpretacion de la comunicacion”.
— Movya, C. (2006): “Relevancia e Inferencia: Procesos
cognitivos propios de la comunicacién humana”.

N —

3. Comentario personal sobre el libro E/ curioso incidente del perro a medianoche
(HADDON, 2004).

Hacer un resumen supone elaborar un texto descriptivo, por un lado, pero
también sintético. Esta tarea puede incorporar, si procede, comentarios valorativos del
alumnado, aunque no sea obligatorio. Por otro lado, este resumen no consiste en extraer
fragmentos de los textos requeridos y, de algin modo, reducir su extensién, sino que
depende de la lectura y de la jerarquizacién de contenidos que el lector (alumno o
estudiante en este caso) decide. Asi, un resumen debe contener las ideas basicas de un
texto, si bien estas deben estar expresadas con palabras del lector y no debe componerse
de citas u oraciones extraidas al azar del texto general.

Por su parte, un comentario personal sobre una novela supone leer el texto vy,
posteriormente, con bibliograffa o no segtn las especificaciones del profesor, elaborar un
texto valorativo o ctitico, con aportaciones y comentarios personales. Por tanto, no es
permisible copiar verbatim, opiniones de otros, a no ser para corroborar o relativizar las
afirmaciones personales.

3 Ambos son gratuitos. Cabe especificar que estos programas han sido operativos durante la realizacién de este
trabajo y que la ultima fecha en la que se consulté su operatividad fue el 07 de enero de 2009.
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Lo mas sencillo es cometer la tltima accidn, es decir, mientras se realiza la lectura,
se subrayan y se copian los fragmentos mas destacables. Este comportamiento es
reprobable, aunque lo es todavia mas extraer citas sin atender a su relacién con el todo,
unicamente con la finalidad espuria de reducir la extensién de un texto mas amplio.

En los casos aducidos anteriormente, se daban dos circunstancias. En el primer
caso, el capitulo de la Teoria de la relevancia no se puede encontrar traducido al castellano
por internet (si en inglés), mientras que los textos del segundo trabajo si estaban
disponibles on/ine. En ambos casos cabia cerciorarse de dos aspectos: cuanto se habia
plagiado de internet y cuanto se habia plagiado de los textos originales.

En el primer caso existfa la dificultad de que no se podia comparar con un texto
fuente informatizado, puesto que la versiéon castellana de ese capitulo no estaba
disponible. Por ello, para someter los trabajos recibidos a examen, se utilizaron dos vias:

—  Se compararon los trabajos con las informaciones disponibles on/ine.
—  Se compararon los trabajos entre si.

Esta ultima opcidn, la de comparar entre si los trabajos, no tiene como finalidad
establecer si los alumnos se copiaron entre ellos, sino observar cuantas coincidencias
comunes respecto a un texto fuente aparecfan. Esto es, puede reconstruirse el capitulo 1
de la Teoria de la relevancia segun la copia que de €l hayan realizado los alumnos.

En cualquier caso, no todos los alumnos copian deliberadamente en sus trabajos.
La tendencia a la recopilacion bibliografica es apreciable en estudiantes de primer curso y,
en general, muchos desarrollan altas capacidades de analisis y sintesis. En casos de plagio
académico, suelen concurrir diferentes circunstancias: desidia, prisa, falta de estimulos, o,
incluso, ignorancia en relacién con la infraccién (quiza porque el alumno desconozca que
el plagio directo supone una conducta errénea).
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4.1. Resultados.

En total, se recibieron 15 trabajos de la primera opcién (trabajo sobre el capitulo 1
de la relevancia), 10 sobre los articulos y 24 sobre la novela de E/ curioso incidente del perro a
medianoche. Sobre ellos, se investigd el posible plagio de estos textos no solo respecto a los
textos originales, sino también de la copia en internet.

En principio, era esperable que ante un texto de tematica especifica y con unos
conceptos y terminologfa de compleja comprension, la copia fuera mayor; por su parte,
en cuanto al comentario valorativo de la novela, dado que se trata de un texto narrativo
con finalidad lddica, parecia que el plagio directo fuera menos esperable.

Como ejemplo, se expondrian aquellos casos en los que se aprecié un plagio
notable y sistematico. El procedimiento que se empled, como se ha comentado con
anterioridad, fue realizar una comparativa con la informacién disponible en internet y, en
segundo lugar, se compararon los documentos entre si.

Los documentos se han anonimizado y renombrado con letras del alfabeto. A
modo de muestra, el texto catalogado como B (en la opcién del resumen de dos articulos
sobre la teorfa de la relevancia) presenté un 41% de plagio de paginas de internet, que
serfa la primera fase del analisis. Los resultados hallados por el programa [iper se
distribuyen de la siguiente manera:

1.Porcentaje de caracteres continuos coincidentes entre un texto y las paginas
encontradas en internet.

2.Listado de paginas plagiadas (cada una recibe un color distinto). En ellas
también aparece un porcentaje que, en dicho caso, indica el grado de copia
del total de informacién o texto de esa pagina. Por ejemplo, si aparece un
15% significa que del total de informacién de la pagina X se ha copiado ese
tanto por ciento.

3.Texto original con las oraciones sombreadas segun el color de la pagina plagiada
que se inclufa en el segundo punto. Si alguna oracién no estd sombreada con
ningdn color, quiere decir que es la parte original del alumno.

En el caso expuesto del texto B, los resultados fueron los siguientes:

41% de contenido coincidente
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Lista de pdginas plagiadas:

lmIhtm:-"-"mwv.scielo_org_co.f'scielo.php7scri'ptzsci arttext&pid=50120-338X2006000100002&Ing=en&nm=s0
l’ﬂIhﬁp:-"-‘hhﬂl.rinconda}vago_com-"htroduccion—a—la—pramﬂatica maria-victoria-escandell himl
r’ﬂIhﬁp:-"-‘hhﬂl.rincondakvago_com-"saﬂioﬁca—dsual-v—teoria—del—cme_html
r’ﬂIhttp:-"-"ww'.monoqraﬁas.com-’trabai0542-’semanﬁca-pramaﬁca-"semanﬂca-pragmatica.’v_shtml
r’ﬁIhttp:-"-"ww'.lapagjnadalquion.org;"contaﬁdo-prag;ma_hhn

r E Ihttp:-"-’\\'\\v.'.ﬁ)erl etras.com/06.him

Ejemplo del texto*:

E/ modelo del cidigo y el modelo inferencial no son incompatibles, existen varias maneras se
combinarlos.

Por lo tanto Sperger y Wilson nos dicen:

“..da  comunicacion  puede  conseguirse  codificando  y  descodificando  mensajes,
) también  produciendo pruebas que originen la inferencia deseada... cada wuno de
los dos modelos resulta adecnado para un determinado tipo de comunicacion: de  abi
que elevar a cnalquiera de ellos a la condicidn de teoria general de la comunicacion
sea un ervor”.

En la comunicacion participan a la veg mecanismos de codificacion y mecanismos inferenciales y
que pueden interactuar, es importante decir que son especificamente zndependientes el
uno del otro y que la comunicacion es independiente el uno del otro.

Durante el caso de la comunicacion verbal humana Sperber y Wilson proponen un modelo
en que la fuente y el destino son procesos de pensamiento, el codificador y el descodificador son
capacidades lingiiisticas, el mensaje es un pensamiento y el canal es el aire gue transporta en la
sefial acustica.

Sin embargo, existe un vacio entre la representacion semdntica de las oraciones y los
pensamientos comunicados por los enunciados. Este vacio no se lena con mis codificacion sino
con inferencia.

En referencia los modelos inferenciales se diferencian bastante de los procesos de
descodificacion en que los primeros parten de un conjunto de ideas y llegan a wuna serie de
conclusiones que derivan de forma ligica a las ideas, o por lo menos, estan
garantizados por las mismas, mientras que un proceso de descodificacion parte de una seiial
ylegan a la recuperacion de un mensaje que es asociado a la serial por una letra. ..

* Se ha sustituido el sombreado en color azulado que aparecia en el informe original por una tipografia cursiva
para indicar el plagio, mientras que en negrita se ha resaltado el texto original del alumno. Asi mismo, esta es
solo una muestra del texto completo del estudiante.
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Como se observara, el plagio es practicamente absoluto en este fragmento. Sin
embargo, hay una cita explicita (“Sperger y Wilson nos dicen:”’) que pone de manifiesto
diferentes aspectos, como la equivocacion en el nombre de uno de los autores (Sperber) o
la incorrecta citacion bibliografica (no se indica el afio ni el nimero de las paginas del
texto de donde procede la cita).

En general, si algin estudiante copia fragmentos de paginas de internet, el
profesor puede recurrir a fichas como la mostrada anteriormente, en las que aparezca el
grado de copia, las paginas copiadas y los fragmentos plagiados. Ello es sumamente agil y
sistematico mediante programas como [zper.

4.2. Segunda situacion.

Imaginese que uno de los trabajos presentara un caricter descriptivo o que, en
general, requiriera de la busqueda de informacién bibliografica para realizar un analisis
contrastivo o valorativo. En el contexto académico, los trabajos de cardcter sintético
suponen la lectura y sistematizacién de datos externos, normalmente en forma de lectura
critica.

En estos trabajos de recopilacién bibliografica, el alumno, habitualmente, copia
directamente los textos que encuentra en sus lecturas, pero no los parafrasea y eso
convierte su actividad en un hecho reprobable. Ahora bien, el plagio directo es un
procedimiento comun entre el alumnado, consistente en adquirir diferentes textos
(articulos o libros) y en copiatlos deliberadamente.

Ante esta circunstancia, el docente dispone de herramientas de contraste formal
entre textos previamente introducidos. Piénsese que, como era el caso anteriormente
expuesto, se solicitara al estudiante que realizara un resumen de un texto A que, por su
parte, no estd informatizado o que no esta disponible on/ine. En tal caso, el alumno podria
optar por dos vias: una, la copia directa de fragmentos del texto A, con lo que la
interiorizacién de conceptos se verfa diluida; dos, la pardfrasis asimilativa de términos o
ideas del texto original.

Lo ideal en estas situaciones es que el alumno leyera, entendiera y luego expusiera,
en palabras propias, una sintesis del texto lef{do; no obstante, esta tendencia no es la mas
corriente. En el marco académico actual, por prisas o por otros factores extraacadémicos,
el estudiante copia directamente para ahorrarse la segunda y la tercera fase del analisis,
esto es, el entendimiento y la exposicién propia.

Por tanto, para poder utilizar herramientas informaticas que estipulen el grado de
coincidencia textual, el profesor necesita de varios elementos:

1. Los textos de los alumnos
2. El texto o textos originales sobre los que se pide un trabajo determinado.
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El profesor no siempre dispondra del texto informatizado, puesto que algunas
lecturas solicitadas pueden proceder de libros o de articulos tnicamente disponibles en
papel. En ese caso, podtia pensarse que no puede determinarse el plagio directo del texto
original, pero no es realmente asi. Ante un conjunto de textos del alumnado, el grado de
copia respecto a un texto original determinado serd mas o menos similar o, como
minimo, sera aproximado. Por ello, es interesante observar en qué medida se parecen los
textos de los alumnos entre sf, dado que en ese caso se determinara el plagio o copia de
un texto determinado.

En lineas generales, en el caso que se presenta, se detecté una copia directa
(verbatim) de muchos fragmentos del capitulo. Mediante el uso del programa wegpyfind se
establecieron plagios de entre el 20% al 40%, es decir, que, respecto a un texto fuente o
texto original, se copi6 directamente ese porcentaje. Uno de los aspectos mas positivos
del programa es que los resultados se diversifican en dos pantallas en las que aparecen en
rojo y subrayados los fragmentos textuales plagiados. Véase, al respecto, un ejemplo de
los resultados hallados por el programa:

Texto 1

El entorno cognitivo de un individuo es un conjunto de supuestos a los que dicho
individuo tiene acceso. Los seres humanos son dispositivos de procesamiento de
informacién muy eficaces. I.a mayoria de discusiones sobre procesamiento de
informacién, ya sea en el campo de la psicologia experimental o de la inteligencia
artificial, se han preocupado de la realizacién de objetivos absolutos. Los recursos
generales para el procesamiento de informacién que posee un individuo no son muy
flexibles. Por ellos la eficacia cognitiva a largo plazo consiste en mejorar nuestros
conocimientos sobre el mundo como sea posible utilizando los recursos que

poseemos. El problema para un eficaz procesamiento de la informacién a corto plazo
es conseguir una asignacién 6ptima de los recursos de procesamiento central. Una

parte de la informacién es vieja y otra parte de la informacién no sélo es nueva, sino
que no esta conectada con nada en la representacion del mundo que tiene el individuo.
Cuando estos nuevos y viejos elementos de informacién interconectados se utilizan
conjuntamente dentro de un proceso inferencial, es posible deducir informacién que
no habria podido inferirse sin esta combinacién de informaciones. Cuando el
procesamiento de informacién nueva suscita esta clase de efecto de multiplicaciéon
decimos que relevante. Cuanto mayor es el efecto de multiplicacién, mayor es la
relevancia.

Texto 2

El entorno cognitivo de un individuo es un conjunto de supuestos a los que dicho
individuo tiene acceso. La cuestion es cuales supuestos concretos es mas probable que

5 Si bien en el informe final presentado por el programa wepyfind los resultados coincidentes se presentan en
rojo, en estos casos se ha sustituido el rojo por un subrayado.
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ese individuo vaya a construir y procesar. Los seres humanos son dispositivos de
procesamiento de informacién muy eficaces. La eficacia sélo puede definirse con

relaciéon a un objetivo. Algunos objetivos son absolutos, consisten en crear un estado
de cosas concreto que puede existir 0 no en un momento dado. Otros objetivos, son
relativos, consisten en elevar el valor de una determinada variable.

Asi pues, la eficacia cognitiva a largo plazo consiste en mejorar nuestro conocimiento
del mundo tanto como sea posible con los recursos que disponemos. Los recursos
deben asignarse al procesamiento de informacién que probablemente vaya a suponer
una contribucién mayor a los objetivos cognitivos generales de la mente con el
minimo coste de procesamiento. Una parte de la informacion es vieja, otra parte de la
informacién es nueva y no esta conectada con nada y otra parte es nueva y esta
conectada con la informacién vieja. Cuando estos nuevos y viejos elementos de
informacién interconectados se utilizan conjuntamente en un proceso inferencial es

posible deducir informacién nueva. Cuando el procesamiento de informaciéon nueva
suscita esta clase de efecto de multiplicacién decimos que es relevante, y cuanto mayor
es el efecto de multiplicacién mayor es la relevancia.

En los ejemplos anteriores, el texto 1 y el texto 2 coinciden mayoritariamente en
sus informaciones y en la manera de presentarlas. De este modo, es muy sencillo detectar
la copia entre el alumnado. Ahora bien, en el caso anterior la copia no se ha realizado
entre los autores de ambos textos, sino que estos han copiado por separado un texto base
o texto original.

Si se observan los textos anteriores, se detectara facilmente que la copia del autor
del texto 1 respecto al texto fuente es mayor que la del texto 2. Adviértase al respecto que
el procedimiento que realiza el autor del segundo texto es ampliar oraciones sueltas
copiadas verbatim del texto fuente, con lo que, de algin modo, si se produce una cierta
tarea de redaccion critica. Por su parte, en el texto 1, la presencia de texto copiado
verbatim es mayor y, en ese sentido, no hay tantas palabras propias de su autor (redaccion
personal valorativa) como en las del texto 2. Esa copia, la del texto 1, debe ser sancionada
en mayor medida que la del texto 2, si bien debe reconocerse que ambos casos son
incorrectos dentro de la legalidad y honradez académicas.

5. Conclusiones.

En general, a partir de lo expuesto anteriormente, se percibe que el plagio o copia
directa es una actividad frecuente en la cotidianidad académica. El principal problema es
que los propios alumnos entienden el plagio como un acto habitual y no sancionable.
Actualmente, acceder a infinitud de informacién on/ine es un arma de doble filo, dado que
por una parte permite documentar a los estudiantes y, por otra, estos son seducidos por la
posibilidad de realizar un trabajo de manera facil y rapida, mediante el plagio directo.

Por otro lado, el profesor se encuentra ante situaciones complicadas, dado que si
permite la realizacién de trabajos optativos se expone a la copia de textos (desde Internet
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o desde textos escritos [libros, articulos de investigacion, etc.]). Por eso, como pautas
orientativas, este articulo ha presentado directrices basicas para el analisis de copia en los
textos del alumnado.

En primer lugar, se ha observado que la metodologia clasica del comentario de
textos es importantisima en el informe cualitativo y valorativo de los textos. En segundo
lugar, a partir de textos reales, se ha procedido al analisis directo mediante el uso de dos
herramientas informaticas: weapyfind y viper. El primero permite observar el porcentaje de
copia textual entre varios textos. Ello puede ser util en dos vias: observar la copia de los
textos entre si u observar el grado de coincidencia entre esos textos y un texto fuente
originario. Finalmente, el programa wzper realiza la misma operacién, aunque incrementa
las posibilidades analiticas, ya que compara los textos con toda la informacién que puede
encontrarse on/ine. Esto es util porque permite cuantificar el grado de plagio de paginas de
Internet y, ademas, se ofrece informacién detallada sobre esas paginas plagiadas (urls,
nombre de la pagina, grado porcentnal de plagio, etc.).
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Summary: In 1812, a Spanish battalion is part of Napoleon’s army invading Russia. In
a major battle, when the Spaniards intend to surrender to the Russians, the French
cavalry ‘saves’ the Spaniards. The Spaniards abandon their original plan and re-engage
on the French side. They perform superbly well. In October, Napoleon’s Grande Armée
begins the retreat and crosses the river Beresina in late November 1812. Eleven
Spaniards enter Spain in April 1814. The narrator, speaking on behalf of the battalion,
describes the French as ‘franchutes’ and ‘gabachos’. French commanders are mocked
pitilessly. The Russian (‘ruski’) artillery and Cossack cavalry fight well, though their
commander is a disaster. The French consider the Spaniards to be pattiotic, violent —
and unfit for modern government. Napoleon is to the Spaniards ‘el Petit Cabrén’, ‘el
Petit’, ‘el Enano’, ‘el Tlustre’ and ‘el Monstruo’. Pérez-Reverte develops an impressive
variety of pejorative designations for individuals and social groups. He also delivers a
great many examples of familiar speech. In other texts and in La sombra del dguila Pérez-
Reverte displays profound knowledge and mastery of colloquial and vulgar speech.

Key Words: Arturo Pérez Reverte. La sombra del dguila. Uses of the colloquial language.
Historical novel.
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Resumen: En 1812, un batallén espafiol forma parte del ejército napolednico en la
invasién de Rusia. Cuando en una batalla importante los espafioles piensan rendirse a
los rusos, la caballerfa francesa ‘salva’ a los espafioles. Los espafioles abandonan el plan
original y vuelven a combatir en nombre de los franceses. Su actuacién militar es
impecable. En octubre, la Grande Armée inicia el regreso y cruza el rio Beresina hacia
finales de noviembre de 1812. En abril de 1814 once espafioles entran en Espafia. El
narrador, en nombre del batallén espafiol, describe a los franceses como ‘franchutes’ y
‘gabachos’, burlandose despiadadamente de los jefes militares franceses. La artillerfa
‘ruski’ y la caballerfa cosaca son buenos soldados, aunque su comandante es un desastre.
Segin los franceses, los espafioles son patridticos, violentos — e incapaces de
comprender un sistema de gobierno moderno. Para los espafioles Napoleon es ‘el Petit
Cabrén’, ‘el Petit’, ‘el Enano’, ‘el llustre’ y ‘el Monstruo’. Pérez-Reverte desarrolla una
variedad impresionante de términos peyorativos para los individuos y los grupos
sociales. También presenta muchisimos ejemplos del lenguaje familiar. En otros textos
y aqui en La sombra del dgnila Pérez-Reverte revela unos conocimientos increibles y una
maestria del lenguaje coloquial y vulgar.

Palabras clave: Arturo Pérez Reverte. La sombra del dguila. Usos del lenguaje coloquial.
Novela histérica.
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A turo PEREZ-REVERTE published La sombra del dgnila in 19936, The

edition used here is the paperback edition of January 20047. This edition has 20 black
and white illustrations by José Belmonte, and 131 pages with around 25,000 words of
text. Rather than a novel, this is a novella.

The novella deals with an episode involving Spanish soldiers during the
Napoleonic Wars. After Napoleon’s armies were given access to Spain in late 1807,
King Charles IV and his heir Fernando were persuaded by Napoleon and Talleyrand to
surrender the Spanish crown. When Napoleon insisted that Spanish army units now
form part of his Imperial army, fifteen Spanish regiments (c. 15,000 men) were posted
to Denmark. The popular uprising in Madrid on the second of May 1808 was bloodily
suppressed by the French, and in June 1808 Napoleon proclaimed his brother Joseph
King of Spain. Ordered to swear allegiance to King Joseph [“Pepe Botella”], several
Spanish units in Denmark deserted in the late summer of 1808. Some escaping units
were intercepted and were imprisoned (1808-1812) in Hamburg, Germany. As
Napoleon prepared to invade Russia in 1812, the Spanish soldiers in the prison camp
were given a choice: rot here, or join Napoleon’s Grande Armée in its invasion of Russia.
Thinking “De perdidos, al tio”, over 2,000 surviving Spaniards joined the campaign.

In the novella, by late 1812 Napoleon faces determined Russian resistance at
the Sbodonovo ford on the river Vorosik, at the gates of Moscow. The French right is
torn to pieces by Russian artillery and Cossack cavalry. From his vantage-point,
Napoleon suddenly sees through the smoke 400+ soldiers in French uniforms
marching towatrds the Russian lines. This is the 27d Battalion of the 326™ Regiment of
Line Infantry — the Spaniards from the prison camp, now intending to surrender ez bloc
to the Russians. Napoleon orders cavalry support for the Spaniards, and — just as the
Spaniards are about to raise the white flag and surrender - they are ‘saved’ by the
French cavalry. The Spaniards hide the white flag, re-join the French attack and
contribute greatly to the winning of the battle. The following night the Spanish
survivors stand honour guard in the Kremlin. They then have to fight their way, with
the rest of the Grande Armée, in the long retreat back to France. In the Epilogue,
eighteen months later (30 April 1814), the last eleven survivors cross the border from a
restored Bourbon France into a Spain once again in the hands of another Bourbon
King, Fernando VII.

An anonymous first-person plural narrator claims to represent the whole
Spanish battalion: “ ... el 326 batallén de Infanteria de Linea — o sea, nosotros- ...” (25).
In chapter IV this collective Spanish narrator describes a French officer thus: ‘... Gerard
no era mala gente, sino uno de esos franchutes alegres y amables que habfa combatido

6 Arturo PEREZ-REVERTE, La sombra del dgnila, Ediciones Santillana, Madrid, 1993.
7 Arturo PEREZ-REVERTE, La sombra del dguila, séptima edicién, Santillana-Punto de lectura, Madrid, 2004.
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en Espafia, mayo de 1808 en el parque de Monteleén...” (58). This use of the familiar
and colloquial word ‘franchute’ [= ‘Frenchie’] applied to the likeable Gerard seems
almost affectionate. Within seconds, however, the tone darkens: ‘... Monteleén — una
escabechina que nos contaba [Gerard] con detalle, admirado del valor de nuestros
paisanos -, y escapado después de Bailén por los pelos, cuando Castafios hizo que el
ejército gabacho, con todos sus entorchados y sus dguilas invictas, se comiera una
derrota como el sombrero de un picador’ (58). Whereas the Frenchman Gerard
honestly recognises Spanish courage in Madrid 1808, the Spanish soldiers in Russia do
not identify with the Grande Armée but with ‘nuestros paisanos’ [JMcI’s emphasis|. The
Spaniards take pride in General Castafios’ victory at Bailén (July 1808) over the
allegedly invincible French. Here, the use of ‘gabacho’ [frog, froggie] in the unit ‘el
ejército gabacho’ goes beyond ‘familiar’ and ‘colloquial’ into ‘pejorative’ this word
‘gabacho’ is intended to demean, to hurt.

So: How extensive are the uses of ‘franchute’ and ‘gabacho’ in the novella?

The seventeen other uses of ‘franchute’ include: ‘cercados por los franchutes y
sus mamporteros daneses’ (37); ... mientras el emperador de los osterreiches tragaba
quina por un tubo, mordiéndose el cetro de humillacién con los franchutes de amos del
cotarro... © (74); ‘alférez, levanta otra vez la bandera franchute..” (96); ‘a un palmo
habfamos estado de librarnos de los franchutes’ (137); ‘... el pillaje, que a esas horas
estaba siendo practicado con entusiasmo por todo el ejército franchute’ (145);
‘escuchando los cantos y la juerga de los franchutes...” (147); and ‘cayeron prisioneros o
fueron fusilados por los franchutes...” (158).

PEREZ-REVERTE always has ‘los franceses” available as a neutral general
designation, and he uses it regularly, as in: ... el primer motin de la Divisién del Norte
contra las tropas francesas...” (31). This neutral designation and the warmer tone used
momentarily to describe Major Gerard — though as the last remaining French officer in
the Spanish battalion he is shot in the back to prevent him interfering with the plan to
desert — seem to be outweighed by the repetitive use of the mildly contemptuous
‘franchute’. A more hateful context using ‘franchute’ — admittedly with the addition of
‘de mierda’ - occurs when a French officer in Denmark, worried about Spanish contacts
with English ships patrolling the Channel, remonstrates with a prickly Spanish officer
who responds by defining the Frenchman as ‘franchute de mierda’ (34).

The French are also known as ‘los franzuskis’, as when a Russian artillery-man
watches the French cavalry charge: ‘estan locos estos franzuskis” (81). The formation
‘franzuski’ is based on ‘los ruskis’, the latter unit used 26 times in the text. The use of
‘estos franzuskis’ seems at most slightly contemptuous, though when the Spaniards on
the retreat from Moscow once again try to surrender to the Russians, they claim: © —
Aqui todos tovarich [= friends]|, y los franzuskis a tomar por saco.” (159), where ‘los

franzuskis’ is set in a more hostile frame.
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If ‘franchute’ and ‘franzuski’ are mildly but not exceptionally abusive,
‘gabacho’ meaning ‘frog, froggie’ is fully pejorative. Its first use in chapter II is clearly
meant to offend: ‘... al comandante Dufour, el gabacho adjunto, que era un perfecto
cantamafianas’ (31). Fourteen other uses include: ‘.. los gabachos empezaron a
desconfiar de nuestros contactos con los britanicos’ (34); ...y que fbamos a intentar
llegar a Espafia como fuera para ajustarles allf las cuentas a los gabachos’ (35); “... no
estaba dispuesto a pudrirse en un pontén gabacho’ (37); ‘tuvimos nuestra oportunidad:
seguir pudriéndonos alli o combatir con uniforme gabacho’ (39); ‘... cuando Castafios
hizo que el ejército gabacho, con todos sus entorchados y sus aguilas invictas, se
comiera una derrota como el sombrero de un picador’ (58: already cited); “... pero otras
[veces| tenfas encima del cogote la mirada de algun jefazo gabacho...” (62); ‘todo cristo
luchando alli [= en la Peninsula] para echar a los gabachos, y nosotros con su uniforme’
(63); and ‘y al 326 se le mantenfa siempre entre otras unidades gabachas’ (161). A single
use of ‘gabacho’ becomes almost warm in appreciation, when on the retreat from
Moscow French hussars rescue the Spaniards from vengeful Cossacks: © — Hay que
joderse, Francois. En toda esta puta guerra nunca me he alegrado tanto de vetle el
careto a un gabacho como hoy a ti”. (160) On the other hand, the strength of hostile
feeling possible in ‘gabacho’ is seen particularly in Y es que hay que ser gabacho, o sea,
gilipollas.” (136). The unit ‘gabacho’ can be heavily pejorative.

French officers are mocked continually, especially when they speak Spanish.
The phonetic difficulty in moving from the French ¢’ to the Spanish ‘¢’ is seen in © -
iPeggos espagnoles! [Tgaidogues!... [= Traidores| Jugaguéis [= Juraréis] fidelidad al
Empegadog y al gey de Espagna Gosé Bonapagte o seguéis [= seréis] fusilados!” (32);
‘Oh, les espagnols. Que son braves, los tios. Quién nos lo iba a decir, Dubois. Vivir
para ver. Togueadoges [= Toreadores], eso es lo que son. Unos togueadogues.” (42); “...
dale con lo de <<peggos espagnoles, necesitais disciplina>>’ (57); * — Que conste,
guenegal [= general] Castanios, que me guindo [= rindo] pog evitag deggamamiento de
sangge...” (58); ‘y encima pasan vitoreandote, los tios, hégoes espagnoles, te dicen,
camagadas y todo lo demds’ (96); ‘... venga a dar vitores a los valegosos espagnoles...’
(97); “... diciéndole piropos a la cantinera, cosas del tipo guapa espagnola, si ti quegueg
yo te hagué muy feliz y todo eso.” (133); and in ‘Asi que el mariscal Lafleur vino
personalmente a traernos el vodka - <<bgavos espagnoles, el Empegadog y la Patgia
estan oggullosos de vosotgos>>. — (136) The French officers’ failure to deliver the
Spanish ‘¢’ should be trivial, but by dint of repetition becomes a matter of note and a
signal of scorn.

Such tiny details of pronunciation are also turned to comical effect when the
Spanish narrator or soldiers — perhaps told at some stage that they speak French
‘comme une vache espagnole’ — desecrate the French language with phonetic
barbarities such as: ‘Que éramos espafioles y que los alonsanfan [= Allons, enfants... =
los franceses] verdes las habian segado’ (32); ‘mesié¢’ [= monsieur]| (32); ‘... donde todos
sus anfansdelapatri [= enfants de la patrie = los franceses| habfan salido por piernas’
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(42); ‘le-jour-de-gluar [= le jour de gloire] y todo eso’ (51); ‘Se han cargado al general
Nosequiencogne...” (62); “... haciéndole al Ilustre de claque. Alonsanfa, Sire.” (127); ‘Asi
que digale a la Madre Patria que me agarre de aqui, mi mariscal, silvuplé.” [= s’il vous
plait] (136); and ‘... estar metidos hasta las cejas en esta pufietera mierda, Sire. Porque la

Frans [= la France] nos la trae floja y Vuecencia nos la refanfinfla, Sire.” (150).

Among the French senior officers Marshal Murat is particularly mocked.
Murat, an incredibly brave cavalry commander, is very vain, and not very bright: ‘El
mariscal Murat, empetifollado como para un desfile, se cuadrd con un taconazo. Iba de
punta en blanco, con uniforme de husar y entorchados hasta en la bragueta. Se rizaba el
pelo con tenacillas y lucia un aro de oro en una oreja. Parecfa un gitano guaperas
vestido por madame Luld para hacer de principe encantado en una opereta italiana.’
(49); “... en Viena, o tal vez fuera un vals, con todas las frauleins mirandole el paquete al
apuesto Murat’ (74); ‘tenemos a Murat, todo bordados y floripondios, con una
capacidad mental de menos quince pero valiente como un toro espafiol...” (92); and Y
Murat, con su dolman de seda y sus rizos de madame Luld y su menos seso que un
mosquito’ (92). PEREZ-REVERTE’s presentation of Murat — ‘el Rizos’ (132, 134, 137)
- before the Emperor after the successful charge is malicious in the extreme. Murat’s
attempt to quote from the classics — - Llegué, vi y venci, Sire’ (128), his confusion of
‘autématas/auténomos’, ‘enrollando/arrollando’, ‘osmérico/homérico’ and
Troy/Catthage (132-134) show him to be a cavalty commander of very little brain and
limited culture.

The other senior commanders in the General Staff surrounding Napoleon are
not spared criticism. They defer always in unison to their Supreme Commander: ¢
mientras los mariscales, sectretarios, ordenanzas y correveidiles se inclinaban
respetuosamente a su alrededor’, with constant use of ‘Si, Sire. En efecto, Sire. Faltaba
mas, Sire.” [= No faltaba mds| (13). Marshal Lafleur is ‘siempre sonriente y untuoso,
pegado a ¢l [a Napole6n| como su sombra, quien igual le proporcionaba un mapa que la
caja de rapé, que le mamporreaba sin empacho fulanas de lujo en los vivacs...” (14).
They fear the Emperor’s anger: ‘mientras los mariscales se preparaban lo mejor que
podian para encajar la bronca que iba a caetles encima de un momento a otro’ (17).
They re-act collectively to the Emperor’s every gesture and word: “Todos los mariscales
se apresuraron a mirar en aquella direccién, e inmediatamente broté un coro de
mondieus, sacrebleus y nomdedieus.” (19). When General Labraguette, who stutters
under fire and in brothels (20), defines the Spanish battalion’s advance as suicidal, los
otros mariscales, generales y edecanes asentfan graves con la cabeza.” (22). Colonel Alaix
‘tenfa fama de numerero y fantasma, y nadie lo tragaba en el Estado Mayor.” (23), one
example of many of the spiteful jealousies among the General Staff. Marshal
Bernadotte is an outrageous flatterer (33). These senior commanders’ motives are
questioned: “..y todos los pechos galoneados en oro, todos los comparsas que lo
rodeaban a la espera de un ducado en Holstein, una pensién vitalicia o un enchufe para
su yerno en Fontainebleau, suspiraban a coro compartiendo solicitos su alivio, mais oui,
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Sire, voila les braves y todo eso.” (43). They are viewed as ‘la claque’, a faceless and
witless audience paid to applaud (48). Invited to make positive suggestions to help the
Spanish battalion, “Todos carraspearon adoptando gestos graves, igual que si tuviesen
las sugerencias a montones en la punta de la lengua, pero nadie dijo esta boca es mfa.’
(48). The French General Staff contribute very little to winning the battle.

Overall, how are the collective Russians designated?

PEREZ-REVERTE on many occasions uses the standard ‘los rusos’ and ‘los
cosacos’. He also uses ‘ruskis’ or ‘los ruskis’ on twenty-six occasions, the first time in:
‘Menos mal que a los artilleros ruskis debia de habérseles ido la mano con el vodka,
porque tiraban fatal...” (31). In spite of the mildly comic effect of the —ski ending, there
are moments when Russian and Cossack behaviour is awful, as when ‘los supervivientes
de un batall6n italiano que intenté entregarse a los ruskis fueron degollados, desde el
comandante al [sic] corneta, sin darles tiempo a ofrecer explicaciones, o sea, ni
ochichornia tovarich ni espaguettis en vinagre’ (159) or when ‘.. y los cosacos jHurra,
pobieda!, clavindonos las lanzas y degollando a mansalva, en una orgia de vodka y
sangre.” (169). Some justification for this Russian fury in revenge is seen in: ‘A fin de
cuentas, como nuestros paisanos alla abajo, los ruskis se limitaban a defender su tierra
contra el Enano y los mariscales y toda la pandilla de mangantes de Paris, los Fouchés y
los Talleyrand, con sus medallas y sus combinaciones de salén y toda su mierda bajo los
encajes y las medias de seda y las puntillas.” (61). The French invasion of Russia is never
given a proper justification. So ‘los ruskis’ and ‘los Ivan’ in the role of victims do not
seem to take on the vicious edge that can permeate ‘franchute’ and especially ‘gabacho’
applied to the foreign invader.

Overall, how does the Russian army perform?

The Russian artillery ‘habfa machacado concienzudamente a dos regimientos
de infanterfa de linea a primera hora de la mafiana, sélo un rato antes de que la
caballeria cosaca hiciera filetes, literalmente, a un escuadrén del Tercero de Husates y a
otro de lanceros polacos... El flanco derecho [del ejército francés] era una piltrafa...” (15-
16). The Russian artillery are still performing reasonably well as the Spanish battalion
approaches the Russian lines under the cover of a ridge.

Behind the Russian artillery, three or four regiments of infantry — four to five
thousand men — are resting, under the command of Prince Rudolfkovski, close relation
of Tsar Alexander. Half-asleep, with a ferocious headache after heavy sex and much
vodka the previous evening, Rudolfkovski sends his servant Igor to find out the cause
of the sudden noise at the artillery battery. When Igor, from behind the Russian
cannons, sees the advancing French cavalry and Spanish infantry, he beats a highly
personal retreat. Taken completely by surprise, the 4,000+ Russians are driven back
‘hacia Sbodonovo, maricén el dltimo, metiéndose por las calles del pueblo en direccién
al rfo y al puente de la carretera de Mosci.” (109). The Spaniards, still wanting to
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surrender to a Russian unit, start to surrender to Rudolfkovski. The latter tries to shoot
Sergeant Ortega, whereupon Ortega kills Rudolfkovski.

Two squadrons of Cossack cavalry (200 men), ordered to protect the fleeing
Russians, confront the Spaniards in the town’s main street. In restricted space the
Spaniards form into three lines of riflemen. The first volley kills twenty horses, blocking
further charges from the Cossacks. With three volleys every fifteen seconds, the
Spaniards fire continuously for five minutes. Some Cossacks finally break through, to
be dispatched by Spanish bayonets. The Spaniards drive forward to the bridge, having
contributed massively to driving off four Russian regiments of infantry and destroying
two squadrons of Cossack cavalry.

The text does not comment directly on Russian military failings, but the reader
can see that Rudolfkovski and the other Russian commanders, in the middle of a major
battle, failed to post lookouts and be prepared for a surprise enemy incursion. They
failed to press home the advantage won eatlier by the Russian artillery and the Cossack
cavalry. When their troops panicked and fled, Russian officers failed to rally them. And
the Russian officers failed to take advantage of their superior numbers. In this phase of
the battle only two squadrons of Cossacks performed well.

If Prince Rudolfkovski is suspect in military terms, he also seems suspect for
non-military reasons. He is in the habit of whipping his servant Igor, but only ‘por
faltas muy graves como plancharle mal el cuello de una camisa, no brufiirle la hoja del
sable de modo conveniente, o tetrasarse en las marchas en vez de correr junto a su
estribo derecho con una botella de champafia razonablemente frio a mano.” (106-107)
This snapshot of the relationship between the Russian aristocracy and their servants is
frightening.

If Rudolfkovski’s command under-performed at Sbodonovo, during the
French retreat from Moscow, the Russian army harried the French tirelessly. Some
three hundred thousand French soldiers were lost to the weather, exhaustion and
hunger, wolves, suicide - and to the merciless Russian persecution. Though other
Napoleonic units managed to surrender to the Russians, and also managed to survive,
this Spanish battalion did not manage to surrender. In the later stages of the retreat, the
Cossacks, drunk with vodka and blood-lust, slice the throats of stragglers and anyone
secking to surrender. At the river Beresina, where French sappers struggle heroically to
keep bridges open, a hundred Spanish survivors and a few Italians barely make up a
company. In the face of ferocious Russian pressure, Captain Garcia drives his men
across the last bridge before himself dying alongside his faithful Rifleman Minguez. In
fourteen very briskly written pages PEREZ-REVERTE catches the horror of the
retreat, the incredible pressure from the Russians and the toughness and spiky bravery
of the few survivors.
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Though the Spaniards collectively might be thought to be the ‘heroes’ of the
novella, PEREZ-REVERTE contrives to build in some interesting critical commentary
upon them. The author routinely refers to them as ‘los espafioles’, as in the first
application: * — Espafioles, Sire... — Repita eso, Alaix. ... — Espafioles, Sire. El 326
batalléon de Infanterfa de Linea, ¢recuerdar.. Voluntarios. Aquellos tipos que se
alistaron en Dinamarca.” (25). The unit ‘Aquellos tipos que... © adds a touch of Gallic
scorn.

Most of the critical comment about the Spaniards comes not from the labels
used to designate them as a group, but from the anecdotes, sometimes in extensive
detail, related about them by the French, based on the French experience of the
Spaniards in Spain, in Denmark and now in Russia. In chapter VIII ‘Confidencias en
Santa Helena’, for example, PEREZ-REVERTE projects forward in time to the
moment when Napoleon is dictating his memoirs to his companion-in-exile, Les Cases.
This allows Napoleon to look back particularly to the Spanish battalion’s performance
at Sbodonovo and to the Peninsular campaign. According to Napoleon, Godoy, Prime
Minister to Charles IV, ‘chuleaba a la madre’. [= a la reina] (121). While imprisoned at
Valencay Fernando VII always entered Napoleon’s room ‘de rodillas’. (121). Fernando
has executed hundreds since regaining the Spanish throne in 1814. The Spanish people
demanded that they be given back their chains. In this presentation Spanish rulers and
ruled seem utterly abject.

The Emperor, thinking Spain would be an easy conquest, now regrets getting
into ‘semejante berenjenal. Eso ni era guerra ni era nada; una pesadilla es lo que era.’
(121-123). Napoleon remembers ‘aquellos desgraciados con sus ojos de desesperacion,
engafiados por reyes, generales y ministros durante siglos de hambre y miseria,
analfabetos e ingobernables, con su orgullo y su furia homicida como unico
patrimonio.” (123) His mistake was to give Spaniards ‘un enemigo contra el que unirse,
una guerra salvaje, un objeto para desahogar su indignaciéon y su rabia.’ (123-125).
Whereas in Russia he was beaten by the weather, ‘quien me venci6 en Espafia fueron
aquellos campesinos bajitos y morenos que nos escupfan a la cara mientras los
fusilabamos... Espafia es un pais con muy mala leche.” (125). Napoleon wonders at ‘Una
gente como aquella [sic|, que hasta las mujeres empujaban cafiones y tiraban de navaja
para degollar franceses, y fijese qué gobernantes ha tenido durante toda su desgraciada
historia.” (125).

In similar vein, Marshal Murat recalls Madrid on the second of May 1808, with
‘los chuloputas y los jaques de los barrios bajos convergiendo hacia la Puerta del Sol
con aquellas navajas enormes empalmadas, listos para acuchillar a sus mamelucos y
coraceros’ (133). That day six French grenadiers were accused of killing the cantinera
Manolita Malasafia: ‘Cuando, un par de horas después, los compafieros de los
granaderos fueron en su busca, los trozos mas grandes que pudieron localizar consistian
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en doce criadillas ensartadas con un espetén en la puerta de la tasca’ (133). Murat knew
‘lo que era la furia espafiola’ (134). So between them Napoleon and Murat highlight the
spinelessness of the Spanish ruling class, the people’s unpreparedness for modern
forms of government, their primeval patriotism, incredible bravery and unlimited
capacity for violence.

Some positive things are said of the Spaniards collectively. Both Russians and
Spaniards were defending their own land against a foreign invader: ‘A fin de cuentas,
como nuestros paisanos alla abajo, los ruskis se limitaban a defender su tierra contra el
Enano y los mariscales...” (61). When executing the Russian wounded after a battle, the
Spanish narrator claims: “Te cepillabas un regimiento ruso y después, al rematar a los
heridos a la bayoneta, veifas las caras de campesinos que te recordaban a tus paisanos de
Aragén o de L.a Mancha’ (61). Spanish inclinations to identify with the Russians and
therefore to slide the bayonet past rather than into the wounded Russian were spotted
by French officers, who insisted the wounded be killed, especially in retaliation for the
death of a French officer. After Sbodonovo, the Spanish battalion was not ‘en
condiciones de violar a nadie’ (145). Planning still to surrender to the Russians, they did
not want to be accused of raping Russian women. Whatever their motives on that
occasion, the Spaniards looted in Moscow, but they did not rape. So, inclined to some
measure of compassion for wounded Russians and not inclined to rape, Spanish
soldiers in Moscow seem to occupy higher moral ground than the generality of the
French army.

Two Spanish soldiers — Captain Garcfa and Rifleman Minguez - display great
qualities as soldiers and as human beings.

Captain Garcfa is first seen as ‘... buen tipo, un chusquero valiente, pequefiajo
y duro como la madre que lo parié, de Soria, con aquellas patillas enormes, de boca de
hacha, que casi le tapaban la cara’ (29). He is totally identified with his 400 Spanish
soldiers in their determination to use the confusion of the battle to surrender to the
Russians. They know that other Spanish units trying to desert have been very severely
punished. The battalion’s two French officers are shot in the back to prevent any
interference (57), leaving Captain Garcia in command.

Just as they make to surrender, the French cavalry (1,200 men) arrive and ruin
the Spanish plan (96). Captain Garcia reacts quickly and clevetly: ‘... nos dirige una
mirada de tranquila desesperacién y después se encoge de hombros y le grita a Mufioz...
alférez, levanta otra vez la bandera franchute, levanta el aguila de los cojones...” (96-97).
The Spaniards, still wanting to surrender to the Russians, are angry at the spoiling of the
plan: Garcia vents his anger on the first line of Russian artillerymen. While Murat’s
cavalrymen re-organise, the Spaniards pursue the fleeing Russians, who turn and shoot
some of the Spaniards. Encountering Prince Rudolfkovski, the Spaniards try to
surrender to him. Not understanding their plea, the Prince fires at Sergeant Ortega:
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Ortega kills the Prince. The Spanish momentum takes them into Sbodonovo village,
where, still keen to surrender, they are confronted by 200 Cossacks protecting the
Russian retreat and about to charge. Lacking space for their infantry square, Captain
Garcia arranges three lines of riflemen: ‘ya nos rendiremos otro dfa’ (112). Captain
Garcia and Lieutenant Arregui direct a withering sequenced fire — three volleys every
fifteen seconds - into the Cossacks. Garcia orders a bayonet charge to finish off the
Cossacks. The Spanish charge finally stops at the bridge on the other side of the village
(118).

Having come within a whisker of surrender to the Russians, the Spaniards —
now less than 300 in number - have had to disguise their original intentions from the
French by re-engaging in the battle — which they have done so well that they have
helped to chase off four Russian infantry regiments and have destroyed two squadrons
of Cossack cavalry. Napoleon sends congratulations and a hundred bottles of vodka to
the Spanish battalion. Captain Garcia keeps Spanish ambitions under control: “... al mal
tiempo buena cara, hijos mios, de momento parece que somos héroes, asi que paciencia
y barajar. Ya desertaremos mas adelante’ (136). A large part of this military success and
the successful masking of the Spaniards’ intentions to desert is due to the
professionalism, leadership and protective care of Captain Garcia.

One survivor is Rifleman Minguez, ‘un gaditano de San Fernando con mas
pluma que el sombrero de Murat’ (137-138). Minguez, a veteran skilled at mending
clothes and cooking, ‘... era muy maricén, pero en combate se volvia bravo como una
fiera. Amaba en secreto al capitan Gartcia, aunque el suyo era un secteto a voces...’
(138). In the battle he ferociously protected Captain Garcia: ‘Minguez se habia cargado
él solo a una docena de cosacos’ (138). After the battle, as he sews the captain’s jacket
at the camp-fire, ‘.. le sonrefa respetuosamente al capitin, que se dejaba querer,
bonachén, porque el fusilero Minguez era buena persona y nunca se pasaba de la raya’
(139). Minguez, like his captain, is a very accomplished soldier.

The next day French commanders, fussing over the physical appearance of the
Spaniards before they are presented to Napoleon in Moscow, proclaim that the
Spaniards need discipline, ‘mucha disciplina’ (141). The French commanders resent the
loss of relatives in battles in Spain to ‘estos salvajes’ (141). As Garcia orders the
battalion to attention, he mutters: ‘... poned cara de soldados, hijos mios, que no se os
note mucho de qué vais. Mas vale ser héroes a la fuerza que fusilados por sorteo, uno
de cada dos, como aquellos compafieros a los que les echaron el guante en Vitebsk’
(143). Garcia is very awate of the dangerous situation that Spanish soldiers minded to
desert are in, and is doing all he can to protect his men. Napoleon has to take
Labraguette’s Legion of Honour to decorate Captain Garcfa, promising to get
Labraguette a new one ‘... cuando volvamos a Paris... Si volvemos’ (144). Garcia cannot
be sure if the Emperor spoke these words seriously or not.

ISSN: 1988-8430 Pagina |37

o



John C. Mc Intyre

The Spaniards are allowed to do a little looting, and are set that night as
honour guard in the Kremlin citadel. Happy to loot, the Spaniards are unwilling to rape:
‘.. tampoco era conveniente dejar mal cartel entre los ruskis’ (145). Captain Garcia
breaks a Spanish soldiet’s jaw to prevent a possible rape. Clearly, the Spaniards do not
wish to upset the Russians: they still plan to desert. From the Kremlin they can see
French soldiers going round the city with torches and they hear ‘de vez en cuando... el
grito de una mujer’ (148).

At midnight, Napoleon, with no escort, suddenly appears on the Kremlin
walls. He and Garcfa listen to the guitar-playing and singing of Pedro el cordobés.
Garcia momentarily is tempted to shoot the unprotected Emperor. Knowing that he in
turn would be shot, Garcia gives up on the idea. Asked by Napoleon why the Spaniards
had advanced as they did, Garcfa holds back on all the possible answers he might give
and answers only: © — No habfa otro sitio adonde ir, Sire’ (151). While Napoleon half-
smiles at Garcfa, ‘entre irénico y comprensivo’ (151), Garcia’s eyes do not blink: they
are both ‘soldados profesionales y se estaban entendiendo sin palabras’ (151). The
Emperor leaves, and Garcia sees that Moscow is burning. Later, the Captain will report
to his men: © — Ese tio sabia que en Sbodonovo nos quisimos largar. Se dio cuenta pero
le importa un carajo... Su instinto le dice que la Grande Armée tiene los dias contados, y
ni él mismo estd seguro de salir bien de ésta’ (151). Garcia’s ability to sniff out a military
secret is as good as the Emperort’s.

It is ironic that French commanders should feel that the Spanish troops —
‘estos salvajes’ (141) - needed discipline. While French soldiers rape, Captain Garcia
personally prevents an act of rape by a Spaniard. Also, the city is apparently set on fire
by the French: ‘... escuchando los cantos y la juerga de los franchutes que iban con
antorchas de un lado para otro por la ciudad desierta’ (147-148), and “... Se asomé a la
muralla, inquieto, y entonces vio el resplandor rojo que crecia en la zona este de la
ciudad. Moscu estaba en llamas’ (153). The Spaniards are seemingly not responsible for
either the acts of rape or for the burning of the city.

Early on in the retreat from Moscow, the French commanders, almost as if
they had suspicions of the Spaniards, kept the Spanish battalion within the main body
of the army. After capturing some Russian prisoners, the Spaniards thought to use very
bad weather and the prisoners to hand themselves over to regular Russian army units.
Confronted instead by charging Cossacks in thick woodland, they are rescued by
French hussars and returned to the main body of the retreating French army.

As the weather worsens, Captain Garcia every morning does all he possibly
can to get and keep his men moving: ‘aunque sea a patadas en el culo tengo que
devolveros a Espafia’ (161). Many do die, and Garcia ‘vencido, sorbiéndose lagrimas de
impotencia y rabia que se le helaban en la cara, ordenaba coged los fusiles y vamonos
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de aqui’ (161). While enraged at his inability to protect his men better, Garcia is careful
not to leave the Spanish rifles for the pursuing Russians.

One day, Napoleon approaches the Spaniards. Not recognising Garcia from
the Kremlin, Napoleon asks the captain to identify the village. Garcia’s answer is
impertinent: ‘Ni lo sé ni me importa’ (164). Even more impertinent is Garcia’s action in
pulling the Legion of Honour from his pocket and throwing it into the snow at the
Emperor’s feet. Napoleon stops a senior officer from killing Garcifa, and rides on.

At the river Beresina, in a three-day battle, French sappers manage to make
pontoon bridges for the French army to cross. By 28 November 1812 around one
hundred Spaniards and a few Italians make up barely a company. An Italian colonel and
major are killed, leaving Captain Garcia in command. Some soldiers still want to
surrender to the Russians though all reports say that Cossacks are killing all stragglers
and anyone trying to surrender. Garcfa decides to attempt a bridge crossing before the
French blow up the bridges: “Tal y como estan las cosas, a Espafia s6lo se va por ah{’
(167). When Sergeant Ortega protests, Garcia picks up a rifle, ‘se fue hacia Ortega y le
salt6 los dientes de un culatazo. — Insisto — dijo, volviendo a sefialar hacia el otro lado
del tio. - A Espafia se va por alli. Después se cargé a hombros a Ortega, que estaba sin
conocimiento, y nos pusimos de nuevo en marcha’ (167-168). Captain Garcfa makes the
decision, imposes it on the reluctant amongst his men, picks up the soldier whom he
has just rendered unconscious and leads his men towards the only possible route to
safety — that offered by the bridge. Garcia’s decisiveness, his physical ability to impose
his leadership in a very fraught situation and his ongoing care for his misguided and
unconscious rifleman demand the greatest respect.

The Spaniards fight a horrendous rearguard action to get onto the last bridge
just as French sappers set fuses. Chaos ensues. With Russian shrapnel and Cossack
lances everywhere, Captain Garcfa fights heroically as he urges his men across.
Rifleman Minguez drags at a badly wounded Garcia. Ordered to run by their Captain,
the last Spaniards bolt for the other side. As Garcia collapses, Minguez stands over the
Captain and confronts the advancing Russians. With Garcfa clutching one of his legs,
Minguez kills yet another Russian before he is overwhelmed. The bridge explodes.

These two Spaniards are very fine professional soldiers. Whatever the reasons
for his devotion to Captain Garcfa, Rifleman Minguez’s loyalty to a comrade, his
bravery and his savagery in battle are quite exemplary. The Captain’s ability to shield his
men from French suspicions and possible reprisals is excellent, as is his ability to stare
through Napoleon’s unvoiced questions, as are his qualities of leadership and sheer
military skill and nerve in the confrontation with the Cossack cavalry. Captain Garcia is
a soldier and a military leader to his fingertips. As PEREZ-REVERTE closes down the
main narrative, the text slides from factual report of the explosion, from ... y los demas
le caen todos encima, y en esto que el puente salta por el aire bajo sus pies...” - into a
different tone: ‘... y Minguez se larga, con su capitdn, derecho a ese cielo donde van,
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con dos cojones, los maricones de San Fernando que también son pobres soldaditos
valientes.” (170) Although the final unit contains rude items like ‘cojones’ and
‘maricones’, the tone has become almost benedictional: good soldiers do go to Heaven.

So PEREZ-REVERTE is perfectly able to accentuate the positive. He has
praised the action of the Russian artillery and the Cossack cavalry on the morning of
the battle. He has lauded the bravery of Marshal Ney and that of Marshal Murat. The
ranks of the 200 Cossacks in Sbodonovo main street and of the French sappers at the
Beresina river must have contained characters like Captain Garcfa and Rifleman
Minguez, but we do not hear the heroic detail of these Russian or French actions. We
do hear such heroic detail in the case of the Spaniards.

The final main target of PEREZ-REVERTE’s hostile commentary is
Napoleon himself. The opening lines show the Emperor in a classic pose, observing a
battle from a vantage-point. He is described by his veterans as le Petit Caporal, el
Pequefio Cabo — the Little Corporal. Instantly, the Spanish narrator, speaking on behalf
of the battalion, shatters this tone of reverence and awe: ‘Nosotros lo llamidbamos de
otra manera. El Maldito Enano, por ejemplo. O Le Petit Cabrén’ (14). As early, then, as
the second page of the novella the collective Spanish narrator in defining Napoleon as
‘The Damned Dwatf and as “The Little Swine/Bastard/Cuckold” shows a willingness
to use the most gross elements of the Spanish language to describe Napoleon. And, in
spite of the fact that capital letters are relatively little used in Spanish, the use of capital
letters in the French ‘Le Petit Caporal’ is carried over into Spanish in the first uses of
‘El Maldito Enano’ and ‘Le Petit Cabron’ — and into all the subsequent uses of ‘el Petit
Cabrén’, ‘el Petit’, ‘el Enano’ and ‘el Tlustre’. The choice of words to describe Napoleon
and the use of the inflationary capital letters in those mocking designations is a
systematic attempt to puncture the myth of the Napoleonic person and his Grand
Imperial ambitions.

Such heavy mocking of Napoleon is odd in that Napoleon at one moment did
offer Europe a possiblity of profound reform and release from ancient structures into
more modern societies. PEREZ-REVERTE does recognise the broad European
composition of Napoleon’s army in Russia, in: ‘... como esos espafioles de alla abajo, en
mi ejército de veinte naciones’ (77) and in: ‘Un tercio de los soldados de la Grande Armée
no éramos franceses, sino espafioles, alemanes, italianos, holandeses, polacos, enrolados
de grado o por fuerza en la empresa imperial’ (157). Yet any noble conception of this
continental army as a legitimate instrument to bring French-style liberty, equality and
fraternity to the antiquated and autocratic monarchies of old Europe is barely visible in
the text. Napoleon’s encounters with European monarchs and heirs are usually
presented in anecdotal and comical detail rather than in terms of serious political ideas.

The presentation of Napoleon is, in fact, very physical and direct. Napoleon’s
lack of stature is highlighted in eighteen uses of ‘el Petit’ and no less than fifty-three
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uses of ‘el Enano’. Chapter IX alone has eleven uses of ‘el Enano” ‘el Enano nos habfa
hecho enviar un centenar de botellas de vodka...” (136); ‘... el Enano tomé posesién del
asunto’ (140); ‘el Enano que aparece pasando revista...” (141); Y a todo esto el Enano
que se para ante Garcfa...” (143); ‘El Enano despaché a Labraguette...” (143); Pero el
Enano miraba a los ojos del capitain Garcfa..” (144); “... el Enano hablaba en broma...
(144); ... apareci6 el Enano en persona..’” (148); “... el Enano hizo una pausa...” (150);
‘Entonces el Enano se volvié despacio...” (151); and ‘... lo cierto es que al Enano debié
de gustarle...” (152).

It must be admitted that in fact the harsh designation ‘El Maldito Enano’ on
the second page of chapter one is the only example of this unit in the whole novella. It
also must be recognised that Napoleon often shows a cutting intelligence and a verbal
brutality that are usually quite justified. Impatient, for example, at Colonel Alaix’s slow
delivery of vital news, Napoleon warns him: ‘Le recuerdo que al duque de Enghien lo
hice fusilar por menos de eso. Y que con esa mierda de flanco derecho deben de quedar
cantidad de vacantes de sargento de cocinas...” (23). Flattered by Marshal Bernadotte,
Napoleon responds: ‘ — Deje de darme coba y mueva el culo, Bernadotte’ (33). Irritated
by Marshal Lafleur’s preoccupation with menus and recipes when men are dying,
Napoleon erupts: © — Cierre el pico, Lafleur. — Ejem, naturalmente, Sire. - Es usted un
bocazas, Lafleur... Imbécil. Tolili. Cagamandurrias. — Ese soy yo, Sire. Me retratais.
Clavadito’ (88-89). In exile in Santa Helena, Napoleon recalls that “Wellington no era
mas que un sargento chusquero con mucha potra. Que si Fouché un trepa y un pelota,
Talleyrand una rata de cloaca y Metternich un perfecto gilipollas’ (120). He enjoys the
memory of ‘las piernas de Désirée, por ejemplo,... aquello era gloria bendita, mujer de
bandera..” (120). He boasts: ‘Mi mayor venganza tras la guerra de Espafia fue
devolverlo [= Fernado VII] a sus paisanos’ (120). Asked by Captain Garcia to keep him
alive, Napoleon admits: ‘Eso no estd en mi mano, capitan’ (152). Napoleon is given
some of the sharpest lines in the novel.

However commanding a presence Napoleon might be to his General Staff
and to most of the army, the Spanish narrator sixteen times over describes the Emperor
woundingly as ‘el Petit Cabrén’. And just as the official portraits of Napoleon between
1799 and 1812 move from poses in fairly standard uniform to a ‘Grand Imperial’
pictorial style, so in this novel set mainly in 1812, PEREZ-REVERTE exercises a
parallel ‘Grand Imperial’ verbal designation for Napoleon — that of ‘el Ilustre’. This
term is used forty-three times in the text, on many occasions with mischievous intent,
as at the moment when the supposedly all-conquering Emperor orders the retreat:
‘Incapaz de sostenerse en la ciudad [= Moscu], con el invierno encima, el Ilustre
convocd a sus mariscales y generales para tocar retirada, o sea, caballeros, a casita que
llueve’ (155).

If we add up the main pejorative units used against the French and Napoleon

- franchute (18), gabacho (15), el Maldito Enano (1), el Petit Cabrén (16), el Petit (18),
Le Petit Caporal (1), el Pequefio Cabo (1), el Enano (53), el Maldito Enano (1) and el
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Tlustre (43) — the total of 167 pejorative terms gives an average of almost 1.27 pejorative
or abusive forms on every page of the novel. Chapter IX with sixteen pages deploys 36
of these pejorative terms. And the term of supposed respect — ‘Sire’, with 89 usages —
with over-use and insincerity becomes quite sickening. Such a systematic use of
pejorative language applied particularly to the French and to Napoleon cannot be
accidental. Nor can it be accidental that the second-last paragraph includes the unit:
“T'ras la caida del Monstruo, confinado ahora en la isla de Elba...” The final hostile image
delivered of Napoleon in the novella is that of “The Monster” — that which is abnormal,
unnatural, awesomely destructive - and deserving of destruction.

So PEREZ-REVERTE in this novella applies pejorative designations across a
broad spectrum of targets. Are these targets in fact the main thrust of this text? Might
the pejorative designations be part of a wider purpose? Is there evidence that PEREZ.-
REVERTE perhaps rejoices in colloquial, spicy and rude Spanish generally?

A listing of the hundreds of familiar expressions, colloquialisms and
vulgarisms used in the novella would over-load this article®. In Chapter I alone (11
pages, c. 2,100 words) PEREZ-REVERTE makes occasion to use ‘parir’; “fulanas de
lujo’; “colear’; Goder’; ‘casa de putas’; ‘semental’; ‘macrd’; ‘culo’; ‘tragarlo’; ‘metetle un
paquete’; and ‘gilipollas’. This is as authentic a core-sample of Hispanic colloquialisms
and vulgarisms as one could expect to find in such a small space. A sampling from
Chapters II to X yields: ‘carajo’; ‘palmarla’; ‘follon’; ‘qué cofio’; ‘cagar en tus muertos’s
‘maricén el ultimo’; © — No jodas.”; ‘domingueros de mierda’; ‘amariconarse’; *cenutrio y
hortera’; ‘un auténtico pelmazo’; ‘irse al carajo’; ‘tirarse a’ (una mujer); ‘cargarse a’;
‘pasarse por la piedra’; ‘todo cristo’; ‘nos cascaban’; ‘cabreado’; ‘la pufietera granja’; ‘el
paquete’; ‘giflando leches’; ‘los hijoputas’; ‘una que te cagas’; ‘cagar gloria’
‘Cagiientodo’; le patea los huevos’; ‘nos puted bien’; ‘beneficiarse a’ (una mujer); ‘poner
los pies en polvorosa’; ‘Hostia’; ‘cabrearse’; ‘tener guasa’; ‘endifiarse por lo bajini’; ‘los
tiene bien puestos’; ‘me llevaron al huerto’; ‘un pafs con muy mala leche’; ‘cargando a la
izquierda’; ‘cabrén’; ‘navegar a vela y vapor’; ‘mamporrear’; ‘meterla de matute’; ‘cortes
de mangas’; ‘darse el piro’; ‘con mas pluma que..’; ‘de lo mas guarro’; ’acojonada’s
‘descojonarse de risa’; ‘convertirse en una merienda de negros’; ‘a tomar por saco’; ‘una
pufietera mierda’; ‘Fue la leche’; and ‘de una puta vez’. PEREZ-REVERTE calls on the
full resources of colloquial Spanish.

So: The use of pejorative designations applied particulatly to the French and
to Napoleon may be part of a wider commitment in this novella to thoroughly familiar,
colloquial and vulgar forms of language. It is worth recalling that PEREZ-REVERTE,
in the six novels of the capitan Alatriste series published so far (1996-2010), makes an
amazing success of re-invigorating the everyday Spanish language of the 1620s. And in
his acceptance speech to the Real Academia de la Lengua Espafiola in June 2003, he

8 Fulllists of pejorative designations and colloquialisms available from the author of this article.
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delivered a very accomplished exercise in linguistic analysis entitled ‘El habla de un
bravo del siglo XVII™: ‘El bravo, el valentén, se levanta tarde. La noche, que él llama
sorna, es su territorio; y a veces, para su gusto y oficio, algunas clareas (algunos dias)
tienen demasiada luz. Ya empieza a bajar el sol sobre los tejados de la ancha, la ciudad
(que en este caso es Madrid), cuando nuestro hombre se echa fuera de la piltra,
carraspeando para aclararse la gotja. Se le nota en la cara, que ¢l llama sobrescrito, en lo
desordenado de los bigotes y en los ojos inyectados en sangre, que anoche y hasta de
madrugada dio a la bufia y besé el jarro mas de lo prudente, que el suefio ha sido
escaso, y que la borrachera, la zorra, atn estd a medio desollar..”®. In PEREZ-
REVERTE Spain may have found not only an exciting novelist but a veritable master
of language.

Some minor criticisms may be allowed. For some readers a number of the
colloquialisms deployed may seem very — too — contemporary: ‘... y qué he hecho yo
para merecer esto [= title of Almodévar film, 1985]; ‘Domingueros’ [= Sunday drivers
= amateurs] (47-48); ‘hortera’ [= naff, uncool] (54); ‘un auténtico pelmazo’ [a real
wRRRERE bore| (54); ‘curriculum’ [= c.v., résumé] (64); ‘paquete’ [= ‘genital bulge’] (74);
‘gilipollas’ [guy, prat, jerk, stupid fellow] (96); ‘una pufietera mierda’ [a damned load of
shit] (165). The vast majority of the colloquialisms are well-established and much, much
used in ordinary everyday Spanish speech. Perhaps occasionally a high-frequency usage
of today takes on an extra edge of humour when used in the context of 1812.

Are there any other narrational or presentational flaws that should be
highlighted?

Those determined to find fault might worry that Captain Garcia splits the
battalion into two on page 112 whereas on page 113 he has the riflemen arranged in
three sections (112-113). The same critic would perhaps argue that the query about
possible bisexuality in the Emperor expressed in 1812 as ‘... no creo yo que el Ilustre
navegue a vela y vapor’ (129) virtually antedates the first working steamboat. At one
particular point the move from the first person plural voice of the narrator into second
person singular ‘td’ might cause a frisson (61-64). More generally, the narrative point of
view switching freely and without warning or signal from the first-person plural point
of view of the Spanish soldiers in their corner of the battlefield to an omniscient
external view of the French General Staff to the actions, reactions, words and thoughts
of the Emperor will to some readers seem untidy rather than fluent. The ‘leistas’ will
note the widespread use of 1o’ for direct object ‘him’ ... lo llamaban los veteranos de
su Vieja Guardia... Nosotros lo llamabamos de otra manera...” (14); ... los miran
acercarse inmoviles...” (101) and “... los dejaron pasar con indiferencia...” (171). The
occasional repetition of a stock phrase — ‘maricén el ultimo’; ‘tenerlos bien puestos’;
‘pasarlos por la piedra’; la madre que lo parié’ - might be thought a stylistic flaw. Lack

9 Text available on Internet requesting ‘El habla de un bravo del siglo xvii® or at
www.perezteverte.com/upload/ficheros/noticias/201002/discurso_rae.pdf .
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of the capital letter in ‘el ilustre’ (52; 77; 126) is an oversight. The stress-mark omitted
occasionally on demonstrative pronouns (ese 45; ese 105; esos 111; de esta 112) may
irritate the traditionalists. The unit “... ya estais oyendo que se impacienta el Emperador,
esa carga es para hoy o para mafiana’ makes more sense as ‘... esa carga es para hoy, no
para mafiana’ (79). And a Spanish patriot might enjoy the critique of the French yet
wince at the similar brutal treatment handed out to Godoy, Catlos IV, Fernando VII
and even to ordinary Spaniards.

These are pardonable details in a short, short novel which engages with a real
episode in history and delivers a fascinating story in a rumbustious narrative charged
with both thoughtfulness and rough good humour. The narrative tone — en todo
momento vivo, picante, escabroso y festivo — carries strong echoes of two of Spanish
literature’s great sharp-hitting prose texts - the Lagarillo and Quevedo’s E/ Buscin.
Secking both serious comment upon history and great good fun for the reader,
PEREZ-REVERTE deploys a very broad range of idiomatic expression that is very
open and free-wheeling, refreshingly frank, rude and jocular. La sombre del dguila joyfully
celebrates the expressive possibilities of colloquial Spanish as understood and used not
just by /a soldadesca but by e/ pueblo llano de siempre.
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Resumen: Emilia Pardo Bazan al escribir Herndn Cortés y sus hagasias, y al publicar toda
una serie de articulos en la prensa periddica de la época sobre el conquistador espafiol,
queria revalorar la imagen que Espafia habia tenido a lo largo de la historia. En
concreto, dofia Emilia querfa contrarrestar la historiograffa que habia surgido a partir
del siglo XVII en Europa, aquella que habfa difundido la leyenda negra,
aprovechandose de todos los medios a su alcance para desprestigiar el papel de Espafia
durante la conquista y colonizaciéon de América. En este ensayo, se analizara no sélo la
novela Herndn Cortés y sus haganias, sino también una serie de articulos que aparecieron
en diversas revistas, en los que Emilia Pardo Bazan trataba este tema.

Palabras clave: Emilia Pardo Bazan. Hemdin Cortés y sus hazasias. Nueva Espana.
Historia. Colonizacién. Conquista. Leyenda negra.

Summary: When Emilia Pardo Bazan wrote Herndn Cortés and bis beroic deeds, she
wanted to re-evaluate the image that Spain had throughout history. In other words,
Bazan wanted to counteract the historiography that had emerged after the 17% century
in Europe: The historiography that had spread the black legend that wanted to discredit
the role of Spain during the American conquest and colonization. In this essay, I will
analyze not only Herudn Cortés and his beroic deeds, but also a series of articles by Bazan
dealing with the conquistador that appeared in different magazines.

Key Words: Emilia Pardo Bazan. Hernan Cortés. New Spain. History. Colonization.
Conquest. Black legend.
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La ultima década del siglo XIX va a estar caracterizada por una serie de

acontecimientos politicos y militares que van a afectar gravemente a Espafia. Los mas
importantes fueron la guerra de Cuba, la de Filipinas y la fulgurante contienda con los
Estados Unidos, concluida con la catastrofe nacional de 1898. Todo esto significaria la
liquidaciéon del resto del impetio colonial espafiol. En este sentido, el 98 fue el
determinante de una conciencia de naufragio en las minorfas mas atentas a los
problemas nacionales, y provocé una poderosa renovaciéon de la preocupaciéon por
Espafa, que habfa caracterizado durante siglos.

Los escritores de esta época parten del dolor que Espafia les produce: sus
quebrantos inmediatos, las innumerables deficiencias que descubren, la impresion de
que no es lo que era, y todavia mas: la sospecha de si gran parte de la historia habra sido
un error, un desvio de lo que hubiera podido ser. De esta manera, “la preocupacion por
Espafia”, tan persistente a lo largo de la Edad Moderna entera, alcanza su culminacién
con la obra de estos autores.

Emilia Pardo Bazan también colabora activamente en la prensa periddica de la
época, y la mayoria de sus articulos aparecen marcados por un acendrado patriotismo y
por un profundo pensamiento regeneracionista. La seccion titulada “La vida
contemporanea”, que a partir de 1895 publica en La llustracion Artistica de Barcelona, es
buena prueba de su aptitud y su deseo intenso de participar, en todos los sectores de la
vida espafiola, sobre todo en los relacionados con la historia y la politica.
Efectivamente, a partir de la ultima década del siglo XIX, dofia Emilia comienza a
mostrar a través de sus escritos los males de su pattia, y en alguna medida, sus posibles
remedios. Como bien indica David HENN, es a partir de esta época cuando la escritora
sugiere el cambio hacia una literatura de contenido politico: Pardo Bazdn signals the urgent
need to the publication of essays that wonld expose problems and inspire a dynamic response ( pag.
45). Asi, cuando a finales de siglo asiste al “desastre nacional”, publica una serie de
relatos, Cuentos de la patria (1902), en los que, olvidaindose completamente de todas sus
prevenciones sobre la literatura sentenciosa, se lanza abiertamente a la denuncia de la
triste situacion, con una clara defensa de la literatura comprometida a favor del interés
nacional, diciendo en el prélogo de esta obra:

No cabe duda de que los grandes acontecimientos modifican profundamente nuestros criterios
Y nuestras convicciones, o por lo menos las colocan en tela de  juicio ante el tribunal de
nuestra conciencia. Hasta la fecha crei yo que la  literatura debia desatenderse, con cierto
aristocratico desdén de las cuestiones  sociales... Un pueblo como el espariol tan atrasado,
tan desorientado, y tan infeliz, necesitaria mds bien una literatura de accion, estimulante y
tinica, despertadora de energias y fuerzas, remediadora de daios ( pag. 24).

! Emilia PARDO BAZAN, “Asfixia”, La Iustracion Artistica, 17 de abril de 1899.
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Efectivamente, en la dltima década del siglo XIX la escritora gallega vuelve su
mirada al pasado, a la historia, para de esta forma analizar los errores y remediar las
causas. En un articulo publicado en La Ilustracion Artistica comenta como es necesario
recordar el pasado y comprender el presente?:

Vano es hablar ya de lo que pasd, claman algunos, como si lo que pasé no fuese la historia,
Y la bistoria no fuese maestra de la verdad, y el conocer la historia contemporinea, reciente,
actual, no fuese cosa necesaria, indispensable, para la  enmienda y la corveccion de los
procedimientos gue nos han precipitado en esta honda sima (pag. 346).

Es justamente la revaloracion de la historia que hizo dofia Emilia Pardo Bazan
el tema de este ensayo. De hecho, parece ser que a partir del 98, la condesa percibié y
denuncié la desaparicién de muchas tradiciones dignas de ser conservadas, incluso
percibi6 la falta de culto a ilustres personajes historicos, que en su opinién eran
necesarios para revitalizar el pafs. En concreto, se analizard una obra que no ha tenido
mucha atencién por parte de los criticos, Herndn Cortés y sus hazaiias (1914), figura
histérica que ejercié especial atencion sobre dofia Emilia desde que era nifia. Ademas
de esta novela, se estudiaran diversos articulos periodisticos donde la escritora quiso
sacar a la luz las proezas de Cortés, oponiéndose a aquellos estudiosos que habfan
tergiversado la historia espafiola, sobre todo, en relacion con la conquista y
colonizacién de América.

La revalorizacion de la historia americana.

Emilia Pardo Bazan siempre estuvo muy interesada por la historia, la literatura
y cultura de Latinoamérica. El estudio de sus ensayos, articulos, reseflas y conferencias
dedicados a dicho tema son numerosisimos. Pero es sobre todo, a finales del siglo XIX,
cuando su interés se acrecienta, manteniendo el recuerdo de los tiempos pasados,
evocando la grandeza histérica de la madre patria.

Ahora bien, parece que existe un cambio de pensamiento de la escritora, ya
que el 18 de abril de 1899 habia pronunciado en la Salle Charrds de Paris una célebre
conferencia titulada La Espaia de ayer y de hoy (L’Espagne d’bier et celle d’anjourdhui) La mort
d’une legende. En ella, dofia Emilia versa no sélo sobre la peninsula ibérica, sino también
sobre Hispanoamérica. Para ella, de las dos leyendas sobre Espafia, la dorada y la negra,
la que mas deterioro habfa producido era la dutrea, conduciendo a la situaciéon de
decadencia en que se encontraba este pafs a finales del siglo XIX, diciendo: Esa funesta
leyenda que ha desorganizado nuestro cerebro, ha preparado nuestros desastres y humillaciones (pag.
62). Incluso denuncia a los historiadores que habfan engrandecido el Impetio: Porgue lo
que habian hecho era recrearse en su pasado glorioso, siendo incapaces de corregir el presente (pag.

2 Emilia PARDO BAZAN, “Del Patlamento”, La lustracién Artistica, 30 de mayo de 1898.
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63)3. De hecho, ante las continuas acusaciones que se habfan recibido desde el exterior,
algunos espafioles adoptaron una posicién defensiva y radicalmente contraria, creando
una Espafia en la que sélo existian aspectos positivos e idealizadas exaltaciones de lo
hispanico, comentando: E/ ayer se nos ha subido a la cabeza; hemos creido que bastaba evocar las
blancas carabelas de los conquistadores para conservar las conquistas (pag. 63). También la
escritora subraya que si Espafia es culpable de haberse creado la leyenda rosa, en
cambio, los Estados Unidos y otros paises cargan con la culpa de la leyenda negra: La
contra leyenda espaiiola, la leyenda negra, divulgada por esa asquerosa prensa amarilla, mancha e
dgnominia de la civilizacion en los Estados Unidos, es niil veces mas embustera que la leyenda dorada

(pag. 63).

Juan PAREDES NUNEZ también indica que los cuentos que dofia Emilia
escribe a finales de siglo, relacionados con la patria, expresan también el dolor y la
amargura de la autora ante esa Espafia mutilada que, anquilosada en unos moldes,
permanecia envuelta en la leyenda durea*:

Son en definitiva un desesperado intento de destruir esa legendaria imagen de la  Espaia
tradicional, romanticamente idealizada, quitdndole la opresora armadura que le asfixiaba,
para poner al descubierto la verdadera faz de una Espana destrozada y dormida, que habia
que edificar de nuevo con el esfuergo y el trabajo diarios (pag. 30).

Ahora bien, frente a lo que habfa defendido en su discurso en Parfs o en
Cuentos de la Patria, parece ser que hubo un cambio en la actitud de la escritora a partir
de 1907, pues en esta época es cuando dofia Emilia intenta resaltar el patriotismo
nacional que consideraba muerto. Si anteriormente habfa denunciado como los
historiadores espafioles se habfan recreado en el Imperio, alabando desmesuradamente
el cardcter hispano, es sobre todo, a partir de esta fechas, cuando la escritora vuelca su
mirada al pasado, y mds concretamente a la colonizacién americana. Por estos afios, la
escritora gallega reflexiona sobre el descubrimiento y la conquista de América, suceso
que siempre le habia interesado. La autora sostiene que los hechos habfan sido con
frecuencia intencionadamente desenfocados y voluntariamente minimizados para restar
importancia a una de las gestas mas importantes de la historia de todos los tiempos
(SOTELO VAZQUEZ, 20). De esta forma, dofia Emilia reivindica los valores
hispanicos frente a las duras criticas recibidas durante siglos desde el extranjero,
diciendo®:

El ya tan sorprendente engrandecimiento de Espasia en el siglo X1 tuvo algo de magia en
el XV'1, con la vista aventura de Ameérica; y al despertarse la envidia y la codicia de tantas

3 Walter T. PATTISON dice al respecto: She adopts the ideas of Joaquin Costa who believed that Spain should stop
looking backward at its glorious past to concentrate on economic and educational problems (pag. 82).

4+ Emilia PARDO BAZAN, Cuentos completos, Vol. I, Juan PAREDES NUNEZ (Ed.), Fundacién Pedro Barrié
de la Maza, La Corufia, 1990, pag. 30.

5 Emilia PARDO BAZAN, “Los conquistadores”, ABC, 30 de diciembre de 1918.
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naciones enrgpeas que empezaban a echar dientes y nias, se inicid la campana antiespariola
por todos los medios, desde el libelo y la pirateria (pag. 5).

Otro aspecto que demuestra el interés que tuvo Emilia Pardo Bazan por
Latinoamérica y, sobre todo, por la historia de este continente, es su activa participacion
en el “Cuarto Centenario del Descubrimiento de América”, celebrado en 1892. Como
bien ha sefialado Marisa SOTELO VAZQUEZ, durante este afio dofia Emilia
incrementé cuantitativamente los trabajos relacionados con la cultura y la historia de
América. El Nuevo Teatro Critico se convirtié entonces, como lo fuera en otros
momentos sobre diversas cuestiones estéticas y sociales, en caja de resonancia de todos
los debates, conferencias, actividades culturales, publicaciones e incluso certimenes
literatios trelacionados con el tema colombino. Ademais, dofia Emilia hablé en el
Ateneo de “Los franciscanos y Colén”, sefialando el papel, a su juicio, decisivo de la
mencionada orden religiosa, y mas concretamente, de la importancia de Raimundo
Lulio en el descubrimientoS. También en esos meses publicé numerosos articulos
relacionados con la vida del Almirante: “Un santo problematico” en el Diario de la
Marina de T.a Habana’, o “Coldn otra vez” en Ia Nacién de Buenos Aires8.

Incluso la escritora asistié a numerosas conferencias en el Centro de Cultura
Hispano Americano, dirigidas por el profesor Bonilla San Martin, donde se discutian
asuntos sobre el descubrimiento y la conquista de América’. También dofla Emilia
publicé Francisco Pizarro, historia de la conquista de Peri, asi como un cuantioso nimero de
articulos periodisticos en el ABC titulados “Los conquistadores” (1914) o “De aquellos
tiempos”, y en La lustracion Artistica “Defensa de la misién colonizadora espafiola”.

Hernzn Cortés y sus hazafias.

Desde la nifiez, la pequefia Emilia sintié una gran atraccion por México vy,
sobre todo, por Hernan Cortés. En sus Apuntes auntobiogrificos (1886) Pardo Bazan
confiesa que a los ocho afios su padre le dio a leer Historia de la conquista de Nueva Espaia
(1684) de Antonio de Solis y Rivadeneyra, ejerciendo desde ese momento una gran
admiracién por el conquistador espafiol. Para ella, Solis y Bernal Diaz del Castillo eran
las fuentes mds importantes para el estudio de la conquista de México. Todavia en un
articulo de 1911 comenta:

6 Marisa SOTELO VAZQUEZ, “La literatura hispanoamericana en la critica literatia de Emilia Pardo Bazan
(1891-1906)” Actas del XXIX Congreso del Instituto Internacional de Literatura lberoamericana, Joaquin MARCO
(Ed.), Promociones y Publicaciones Universitarias, Barcelona 1994, pags. 363-376.

7 Emilia PARDO BAZAN, “Un santo problematico”, Diario de la Marina, 21 de agosto de 1910.

8 Emilia PARDO BAZAN, “Colén otra vez”, La Nacién, 9 de septiembre de 1910.

 Hay una referencia a estas conferencias en un articulo publicado por Emilia Pardo Bazan en el Diario de la
Marina, 21 de mayo de 1911.
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Ya que tanto he manejado y seguiré manejando, hasta que Dios guiera, a los historiadores
que escribieron sobre la conquista de México, encuentro entre ellos a uno tenido por cldsico
admirable, y que acaso, por defectos de su época literaria, no lo sea tanto, no tenga el jugo
sabroso y genuino que a otro a quien nadie ensalza: me refiero a D. Antonio Solis y a
Bernal Diaz del Castillo. EI primero, citado siempre como modelo de habla, es un escritor
de decadencia, lo mismo que Ribadeneyra, y aungue en su estuche haya perlas magnificas, no
le propondria yo para que nadie le imitase: sugiere amaneramiento. El segundo es un lego,
un soldadote; pero en él abundan los que el mismo Sr. Saralegui lama felizmente giros
geniales, imdgenes pintorescas y gentiles modismos de oro acendrado del pueblo. El estilo de
Solis lleva golilla, y el de Bernal Diag, del Castillo es la misma naturalidad'®.

Ademas de esta primera obra, parece ser que Pardo Bazan se interesé a lo
largo de su larga vida por la lectura de obras relacionadas con el conquistador
extremeflo y con las expediciones que llevé a cabo. A través de sus articulos
periodisticos, se comprueba como la escritora hizo un exhaustivo estudio para conocer
de forma fidedigna la historia de Nueva Espafia, resefiando en numerosas ocasiones
textos como: Recuerdos de Méjico de Nicolas Rivero, incluso la labor realizada por muchos
estudiosos norteamericanos como la obra de William H. Prescott History of the Conguest
of Mexico (1843) y The Spanish Pioneers (1894) escrita por Charles Fletcher Lumnis.
También dofia Emilia publicé numerosos articulos sobre esta figura y sobre la historia
de este pais latinoamericano. Asi en La ustracion Artistica escribié “La conquista de
México”!, y en esa misma revista resefié un par de libros que acababa de recibir:
Documento para la historia de México de Jenaro Garcia y México viejo y anecddtico de Luis
Gonzilez Obregén!?.

Como previamente indiqué, parece ser que la escritora gallega se document6
lo mejor que pudo para hacer este estudio de Herndn Cortés y sus hazganas. A través de sus
paginas, sale a relucir el estudio de los cronistas espafioles, en concreto, cita en
numerosas ocasiones a Bernal Diaz del Castillo y su Historia verdadera de la conquista de
Nueva Espania, y como no, Las cartas de relacion del propio Hernan Cortés. Pardo Bazan
continuamente hace referencia a estos historiadotes, sobre todo a Diaz del Castillo, ya
que seguin la escritora, evita las ponderaciones y suposiciones gratuitas, siendo para
dofia Emilia una de las fuentes mas fidedignas para entender la historia de la conquista,
diciendo:

La epopeya, en este periodo, adquiere un cardcter semifantastico; y el soldado Bernal Diaz, a
quien principalmente sigo, por su sinceridad y su realismo sabroso y detallista como el del
romancero, lo comprende, y dice con ingennidad: Los curiosos lectores se hartardn de ver cada
dia combates, y no se puede hacer menos, porque noventa_y tres dias estuvimos sobre esta tan

10 Emilia PARDO BAZAN, “Cartas de la condesa”, Diario de la Marina, 21 de mayo de 1911.
1 Emilia PARDO BAZAN, “La Conquista de Mexico, La lustracion Artistica, n. 695, 1914.
12 Emilia PARDO BAZAN, “Documentos para la conquista de México” La llustracion Artistica, n. 1452. 1909.
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Jfuerte cindad, cada dia y noche teniamos guerras y combates... y seria cosa para nunca
acabar, y pareceria a los libros de Amadis y otros (pag. 127).

Uno se puede preguntar cudl era el objetivo que perseguia la escritora gallega
con la publicacién de esta obra, y por qué tuvo tanto interés en revitalizar la figura del
conquistador extremefio. Por un lado, Pardo Bazan querfa recorrer la historia de
México en la etapa tan interesante que va desde el descubrimiento, hasta la caida de
Tenochtitlin, el corazén del mundo nabuat/ en poder de los espafioles y los aliados que
seguian a Hernan Cortés. Por otro lado, la escritora revela el objetivo que persigue su
novela; rendir homenaje a un personaje tan importante de la historia y vindicar su
verdadero papel de la conquista de lo que serfa Nueva Espafia. Para esto, intenta
discrepar abiertamente de las interpretaciones que, hasta esa época, los historiadores
europeos habfan realizado sobre Hernan Cortés; en concreto, trataba de contrarrestar la
leyenda negra de la colonizacién, diciendo que todas estas historias eran “fabulas”
basadas en la falsificacion de los hechos:

En esta bistoria, tan prodigiosa de snyo, de la conquista de Nueva Esparia, se han ingerido
Jfdbulas, innecesarias por completo, pues sobra la verdad para el asombro. La leyenda es
bella; la fabula, no, porque dindole su nombre propio, se reduce a mentira. Una de estas
Jfdbulas es la que presenta a Cortés, tea en mano, quemando sus naves (pag. 50).

De hecho, dofia Emilia, al igual que el historiador Julian Juderias, al que tanto
admiraba la escritora, comenta como la existencia de la leyenda negra se debia
principalmente a que la historia de Espafia no la habfan escrito los espafioles, sino los
extranjeros, los cuales habfan procurado distorsionarla todo lo posible. En un articulo
petiodistico publicado en el ABC; la escritora denuncia a los historiadores europeos por
haber iniciado lo que ella denomina “la campafia antiespafiola” y que en su opinién:
conjura contra Esparia persiste_y recientes y contundentes serian los ejemplos que pudiésemos aducir'.
Incluso, cita a fray Bartolomé de las Casas y su obra Brevisima relacion de la destruccion de las
Indias (1552), ya que en su opinién, los escritos del dominico estaban redactados con
apasionamiento y frecuentes exageraciones, y que eran solo una parte de la verdad.
También dice que la obra de las Casas asent6 la base de la leyenda negra, dando lugar a
una amplia literatura en el extranjero, que se traduce en un estado de opinién basado en
sus soflamas'4.

Efectivamente, para crear esta epopeya en torno a la figura de Cortés, desde el
comienzo, dofia Emilia pretende hacernos un retrato exhaustivo del conquistador
extremefio. Muchas veces la impaciencia en el decir acelera la pluma y entonces dibuja

13 Emilia PARDO BAZAN, “Un poco de critica”, ABC, 3 de noviembre de 1920.
14 Emilia PARDO BAZAN en un atticulo en el Diario de la Marina de la Habana, el 21 de mayo de 1911 llega
a decir sobre Bartolomé de las Casas: S estilo es llordn y sentimental, él es el verdadero fundador de la esclavitnd (pag.

9).
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rapidos bocetos en los que capta, no obstante, los rasgos esenciales que ella quiere
mostrar. Otras veces retoca habilmente rasgos externos con pinceladas que exponen las
facetas de su caracter, queriendo de esta forma desdecir las opiniones de aquellos
historiadores que habfan tachado al conquistador de cruel, diciendo: Transcurre un periodo
durante el cual se afirman las cualidades de Cortés, su perseverancia_y lo intenso de sus designios (pag.
117). Y en otra ocasion: En el testamento de Cortés bay una clinsula que demuestra el dnimo
excelso de aquel hombre, a quien sélo la estricta necesidad obligd a ser duro (pag. 154).

Ademas de hacer una apologfa de Cortés, dofia Emilia sale a la defensa de los
espafioles, siendo este apoyo fruto de lo que Pilar FAUS denomina zmpertinente
patriotismo de la escritora gallega, un nacionalismo que aconsejaba posturas politicas y
literarias comprometedoras (FAUS: 482). Asi cuando nos habla de la traicién de
Cholula por parte de los conquistadores, Pardo Bazan afiade un juicio de valor, para asi
rebatir las duras opiniones de los criticos. En concreto, comenta como Cortés se
encontré en medio de una celada y salié de ella en defensa de su vida y de la de sus
hombres mediante una accién intrépida y un escarmiento colectivo:

Se ba censurado el castigo del “trato doble” de Cholula, tachdndolo de cruel; y lo confieso: en
las circunstancias que a Cortés rodeaban, entiendo que la palabra crueldad carece de sentido.
En el pellejo de Cortés en Cholula quisiera yo ver a los historiadores que asi se expresan, y
también en su pellejo a Napoledn y Alejandro y a los mds excelsos y clementes capitanes de
la historia (si alguno hubo que en clemencia se inspirase) (pdg. 66).

En contra de la leyenda que propugnaba que los espafioles se habian movido
simplemente por fines econémicos, Emilia Pardo Bazan resalta, una y otra vez,
como la conquista fue, ademds de una ocupacién militar, una gigantesca empresa
evangelizadora que supuso para el indigena el fin de sus creencias y la muerte de sus
dioses. Para la escritora, la llamada “conquista espiritual” acabd con las antiguas
deidades autoctonas e implementé el credo monotefsta cristiano. Dofia Emilia en
ningin momento se muestra partidaria de la antropofagia de los sacrificios
humanos, ya que al igual que las crénicas de la conquista (en las que ella se basa),
nos dice que no merecen otro calificativo que “cosa horrible y abominable”. En
todo caso, la practica de los sacrificios le sirve para hacer las mas duras criticas y su
descripcién roza, a veces, con lo macabro:

Fue la nota de los esparioles poco menor que la de la Noche triste, y pudieron mirar con sus
ojos, en tanto que beria sus oidos el son del tambor, de las bélicas caracolas, cornetas y
trompas, como levaban a empujones y palos a sus compasieros prisioneros a la azotea del
alto templo, visible desde todas partes, y como les ponian plumajes en las cabezas, y como les

bacian danzar, ante Huchilobos, la convulsiva danza del sacrificio, y cdmo  lnego,

extendiéndolos en la piedra ritual, les sacaban bullendo los corazones, y como precipitaban
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los cuerpos escalinata abajo, y los despedagaban, para luego lanzar sus miembros, asados, a
la tropas de Cortés (pag. 130).

En este sentido, Pardo Bazan trata de erradicar el mito del “buen salvaje”,
aquel que nos presenta a unos indios nobles y desinteresados, aunque a veces victimas
de extravios, que estan a la merced de los codiciosos espafioles. De esta manera, cuando
nos presenta la figura de Moctezuma, no lo hace como el cronista espafiol Bernal Diaz
del Castillo, que lo dota de humanidad y generosidad, sino al contrario, la escritora
resalta que el emperador azteca Sufiia la incurable enfermedad del tedio (pag. 76), o
Moctezuma es de fijo melancilico, hastiado de todo, porque todo le sobrd (pag. 77). Dofia Emilia
también subraya como la religiosidad de este hombre era Dar culto cada vez mas ferviente de
su sangre (pag. 74) o cuando nos habla del Gobierno sefiala que: No bubo absolutismo
comparable al de México (pag. 75). Ademas, cuando menciona la muerte del Emperador de
los mexicas, en concreto, la famosa “Noche Triste”, la escritora comenta que
Moctezuma muri6 a consecuencia de las lesiones que le causaron sus propios stbditos
en un momento de furor, rechazando asi otras fuentes que nos hablan de la traicién de
Cortés:

Tal vez, entre las muchas acusaciones sin base historica que a Cortés se han  dirigido, no
exista ninguna menos verosimil que la de haber mandado matar a  Moctezuma. Ni
concuerda con el modo de ser de Cortés, que no derramd sangre sin objeto, ni con su gran
entendimiento y prevision, que habia de sugerirle como basta el diltimo instante y en la
situacion critica por que atravesaban los espanoles, el Emperador podia servirles de algo vivo,
_y muerto, de nada (pags. 102-103).

Ahora bien, cuando describe a los indigenas, Emilia Pardo Bazan nunca los
trata con inferioridad o desprecio. Desde su confesion catdlica la escritora estaba
obligada, a lo menos en sus formulaciones teéricas, a dejar siempre a salvo la dignidad
del ser humano, considerandolo como lo habia hecho fray Bartolomé de las Casas, “un
ser dotado de belleza, inteligencia y moralidad”. De esta forma, al presentar las
relaciones entre los espafioles y los autoctonos, la escritora confiesa que a diferencia de
otros pueblos europeos, que vieron como inferior la raza conquistada, los espafioles
nunca menospreciaron a los indios!*:

La gente que acomparnaba a Cortés nunca creyd en la inferioridad de los indios, y entendid
con Ldpez de Gimara, que el alma de aquellas razas rojas era exactamente ignal a la
nuestra, criada por Dios con las mismas excelencias y condiciones de racionalidad (pag.

138).

Para enfatizar la dignidad que los aborigenes tenfan a los ojos de los conquistadores,
dofia Emilia vuelve a reincidir en la evangelizacién, en la misién que tuvieron los

15 Emilia PARDO BAZAN, “Cartas de la condesa”, Diario de la Marina, 21 de mayo de 1911.
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religiosos catélicos al convertir a los indios, comparandolo con la labor realizada por
otras naciones, que nunca habifan mostrado interés por la espiritualidad de los
conquistados:

Mientras hacia Cortés salir de la tierra una nuneva y amplia cindad de México, y traia
Jrailes que ensefiasen y catequizasen a los indios, a quienes ni un momento pensd destruir,
como han hecho con la poblacidn indigena otras naciones que pasan por mids cultas que
nosotros, no perdia de vista el nuevo anbelo de los descubrimientos del Pacifico, y la hipdtesis
del Estrecho gue gedgrafos y cosmdgrafos de entonces suponian existente entre los dos mares

(pags. 138-139).

De hecho, para ella, los misioneros aprendieron las lenguas de los indios,
salvaron para la posterioridad restos de las historias y las civilizaciones que habifan
existido en América antes de su llegada y mitigaron en muchos casos los abusos de que
eran victimas los indios.

Conclusion.

Emilia Pardo Bazan, al esctibir Hermdn Cortés y sus hazganas y al publicar toda
una serie de articulos en la prensa periédica de la época sobre el conquistador espafiol,
queria revalorar la imagen que Espafia habia tenido a lo largo de la historia. En
concreto, dofia Emilia querfa contrarrestar la historiografia que habfa surgido a partir
del siglo XVII en Europa, aquella que habfa difundido la leyenda negra, aprovechando
todos los medios a su alcance para desprestigiar el papel de Espafia durante la conquista
y colonizacién de América.

Si bien es cierto que, a partir de 1899 vy, sobre todo, tras el pronunciamiento
de la conferencia “La Espafia de ayer y hoy”, la escritora habfa arremetido contra la
leyenda 4urea que muchos espafioles habfan creado en torno a la conquista y la
colonizaciéon de América, parece ser que hay un cambio muy profundo a partir de la
primera década del siglo XX. De hecho, la escritora veia como era importante echar
una mirada al pasado espafiol, con el desco de regenerar Espafia y levantarla al grado de
esplendor que habia tenido durante la época imperial.

Al escribir Herndn Cortés y sus hazanias, dofia Emilia querfa rescribir la historia,
que segin ella habfa sido tan tergiversada. En concreto, pretendfa revalorizar el papel
del conquistador espafiol, porque, en su opinién, la conquista no tuvo como unico
objetivo la incorporacién de nuevas tierras y de sus riquezas; su meta fue también el
alma de los conquistados. Ahora bien, a través del analisis de estas obras en torno a la
figura de Cortés, se observa como Emilia Pardo Bazan ve la conquista y la colonizacion
de México de acuerdo con unos patrones eurocéntricos, sin querer reconocer los limites
y las culpas de los conquistadores, aflorando en todo momento ese afan nacionalista tan
frecuente en la escritora gallega.
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Resumen: A lo largo de la historia de la metodologfa de lenguas extranjeras, se han ido
sucediendo una serie de métodos para facilitar, mejorar y resolver los problemas
educativos y de aprendizaje que indisolublemente surgfan en el proceso educativo. En
cada método o enfoque metodolégico, la gramatica ocupa un determinado papel:
central, periférico, centrado en el proceso, en la forma, en la comunicacién... En
algunos métodos la gramitica es totalmente deductiva, en otros inductiva, o mixta. El
presente trabajo trata de recoger la evolucion y reflexién pedagogica sobre las diferentes
teorfas y métodos para ensefiar gramatica a alumnos no nativos.

Palabras clave: Historia. Ensefianza. Adquisicion. Gramatica. L.2.

Summary: Through the history of the methodology of foreign languages, there have
been a variety of methods to facilitate, improve and solve the educational problems that
were indissolubly arising in the educational process. In every method or methodological
approach, grammar occupies a certain role: central, peripheral, focused on the process,
on the form, on the communication... In some methods the grammar is totally
deductive, in others inductive, or mixed. The present work tries to gather the evolution
and pedagogic reflection on the different theories and methods to teach grammar to
non native pupils.

Key Words: History. Teaching. Acquisition. Grammar. L2.
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I ntroduccion.

La ensefianza de la gramatica en la clase de ELE no esta exenta de
controversias y dificultades. Las primeras se deben al papel e importancia que se otorga
a la enseflanza de la gramadtica en el método, asi como a la eleccién de la forma de
presentarla: inductiva, deductiva, y otras cuestiones. En cuanto a las dificultades, se
basan en la manera de presentar, ensefiar y trabajar los diferentes contenidos
gramaticales, lo cual es todo un reto didactico. Todas estas cuestiones hacen que la
gramatica represente, todavia hoy, un motivo de discrepancia entre los profesores de
espafiol, y una causa del fracaso en el aprendizaje de la lengua meta.

El aprendizaje de lenguas extranjeras no esta liberado de problemas, y como
todo aprendizaje humano se basa en unos estimulos y respuestas, ademds de otra serie
de complejas variables que todo profesional debe tener en cuenta. Por mis afios de
experiencia, he podido observar multiples variables en los sujetos discentes que influyen
en su proceso de aprendizaje. Con las paginas que siguen, intentaré aclarar algunos
aspectos y problemas que subyacen a la ensefianza de la gramatica en la clase de ELE,
independientemente del nivel en el que se encuentren los estudiantes.

1. ¢Qué es la gramatica?

Objeto de trabajo, herramienta de aprendizaje, requisito imprescindible, son
sélo algunos de los calificativos que muchos profesores y profesionales de la educacion
otorgan a la gramatica. Pero debemos ir un poco mas alla. Todo profesor de ELE es un
profesional de la ensefianza cuya materia de estudio es la lengua espafiola. El profesor
de ELE debe contar con unos sélidos conocimientos gramaticales, ya que su tarea
diaria consiste en ensefiar espafiol a hablantes no nativos, con las dificultades y
problemas que entrafia. Asi, a través del estudio y conocimiento cientifico de la
gramatica, bien sea adquirido en un marco académico o bien sea adquirido
personalmente a través de un estudio individual, el profesor de ELE podra resolver las
dudas de sus estudiantes de una manera sencilla y practica, de forma veraz y elocuente.

Los profesores de espafiol como lengua extranjera deben ser unos
profesionales formados adecuadamente. Entre las necesidades de formaciéon de un
profesor de ELE se encuentra, sin duda, un conocimiento amplio y profundo de la
gramatica. Ahora bien, este conocimiento académico de la gramatica espafiola debe
completarse con el conocimiento de la gramatica de ELE (es decir, aquello que es util al
estudiante, solamente los aspectos gramaticales utiles y necesarios para un estudiante no
nativo) ademas de ciertas técnicas y habilidades didacticas. Esto es lo que se denomina
la gramatica del profesor.
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En lo que respecta al conocimiento académico de la gramatica, hay que
recordar que estamos hablando de una ciencia que estudia los elementos de una lengua
y sus posibles y diferentes combinaciones, asi puede considerarse integrada por la fonologia y
Jfonética, la morfologia, la sintaxis y la lexicologia'. Sin embargo, no todos los gramaticos se
ponen de acuerdo a la hora de delimitar y definir la gramatica. Unos consideran que
s6lo comprende la morfologfa y la sintaxis, otros que también abarca los fonemas, pero
que se queda fuera la semantica®. En mi opinién, la gramatica es una ciencia en sentido
amplio, y comparto la opinién de Ignacio Bosque cuando indica que:

La gramitica es la disciplina que estudia sistematicamente las clases de palabras, las
combinaciones posibles entre ellas y las relaciones entre esas expresiones y los significados que
puedan atribuirseles. Esas propiedades, combinaciones y relaciones pueden formularse de
maneras diversas y puede baber, por lo tanto, muchas gramaticas de la Gramdtica de una
lengud’.

La controversia estd aqui clara desde el principio: los diferentes gramaticos no
se ponen de acuerdo a la hora de definir la propia materia de estudio. Sin embargo, esto
es algo que no debe afectarnos profundamente a los profesores de ELE, ya que
independientemente de la definicién que adoptemos tenemos que tener claro que el
profesor debe buscar informacién y trabajar con las diferentes gramaticas que existen:
tradicional, comparada, estructural, generativa, histérica o descriptiva.

En cuanto al conocimiento de la gramatica de ELE, las gramaticas mas utiles
para los profesores de ELE, y que conformarfan la llamada gramatica del profesor,
serfan las descriptivas, ademas de tener en cuenta los destinatarios de los mismos (los
estudiantes no nativos de espafiol), conformando todo un mundo de manuales de
gramatica dirigidos a estudiantes y de gramaticas didacticas®.

El dltimo apartado de la gramadtica del profesor es el conocimiento de
didactica. Evidentemente no basta con conocer gramatica, hay que saber cdmo enseiiar
gramatica. El profesor de ELE debe tener el conocimiento y la formaciéon precisa para
decidir qué contenidos tiene que enseflar, cémo, cuindo y por qué, ademas de saber
evaluarlos®. Este conocimiento le llega a través de la formacion especifica en didactica
de lenguas extranjeras y a través de la experiencia. Pero ademas, actualmente los

! F. LAZARO CARRETER, Diccionario de términos filoldgicos, Gredos, Madrid, 1999.

2 L. GOMEZ TORREGO, Gramatica Diddctica del Espariol, SM, Madrid, 1998.

3 1. BOSQUE; V. DEMONTE, (Eds), Gramdtica Descriptiva de la Lengna, Espasa Calpe, Madrid, 1999.

* Una gramatica diddctica consiste en la descripcion gramatical de una lengna con fines pedagdgicos, como por ejemplo para la
enseiianza de lenguas, la elaboracion de programas o la preparacion de materiales diddcticos. Cf:: RICHARDS ET AL.,
Diccionario de lingiiistica aplicada y ensenianza de lengna, Atiel, Madrid, 1997.

5 Un estudio sobre la programacién docente de una clase de ELE puede consultarse en MARTIN
SANCHEZ, “Aspectos didécticos basicos de la programacion de la clase de ELE”, Freauencia 1, 30, 2005,
pags. 54-57.
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profesores cuentan con otros recursos utiles, como las gramaticas para estudiantes de
ELE, los estudios especificos de didactica de gramatica destinados a profesores y los
manuales de ELE, por citar sélo algunas posibilidades.

Lo dicho hasta ahora hace referencia a la gramatica del profesor, pero éste es
s6lo un agente mas en el proceso de aprendizaje de la lengua meta. El auténtico
protagonista es el alumno, y éste también tiene mucho que decir respecto a la gramatica.
Aqui reside uno de los principales problemas y dificultades de aprendizaje de la L2, 1a
toma de conciencia gramatical por parte del alumno de espafiol como lengua extranjera.

Evidentemente no es lo mismo ensefiar gramatica a alumnos hispanohablantes
nativos, que ensefiar a comunicarse a alumnos no nativos. En el segundo caso, que es el
que nos ocupa, el papel de la gramatica esta supeditado a las funciones comunicativas, y
por lo tanto la gramatica no sera un fin, sino un medio para que los alumnos alcancen la
competencia comunicativa.

Al igual que los profesores, los estudiantes de ELE cuentan con una gramatica
del alumno, que estatfa conformada por los libros y matetiales publicados, asi como el
conocimiento gramatical que poseen, tanto explicito como implicito, en cada uno de los
estadios de su interlengua. Y aqui nos encontramos con otra cuestion clave para
analizar: la interlengua.

La interlengua hace referencia al tipo de lengua de un estudiante de L2 que
aun no ha terminado el proceso de aprendizaje de dicha lengua, es decir, el sistema que
puede observarse en una fase concreta del desarrollo de una 126, o como indica
SELINKER (1972) la intetlengua es un sistema lingiifstico observable provocado por el
intento de produccién de una lengua no materna por parte de un estudiante’.

Uno de los principales problemas y errores detectados a la hora de ensefiar y
presentar la gramatica a los estudiantes de espafiol como lengua extranjera es hacerlo de
igual o semejante manera a cémo lo harfamos con estudiantes nativos. Es evidente, y la
literatura cientifica asi lo corrobora, que los procesos de adquisicion de la LM son
diferentes a los de la L2. Los hablantes nativos no necesitan una enseflanza explicita
para reconocer si ciertas expresiones son gramaticales o no. Por el contrario, el
estudiante de ELE necesita una instruccién formal, una enseflanza explicita de la
gramatica que le permita interiorizar las normas y convertir ese conocimiento explicito®
en implicito’.

¢ R. ELLIS, The study of Second Langunage Acquisition, Oxford University Press, Oxford, 1994, pag. 710.
7 L. SELINKER, “Intetlanguage”, International Review of Applied Linguistics, 10, 1972, pags. 209-231.

8 Se trata del conocimiento adquirido conscientemente, a través de una instruccion gramatical.

9 Hace referencia a un conocimiento gramatical de caracter intuitivo, inconsciente.
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El conocimiento gramatical es un conocimiento interiorizado distinto en cada
sujeto, bien se trate de hablantes nativos o de estudiantes de 1.2. Cada hablante nativo
posee un conocimiento propio e interiorizado que le permite hacer producciones en su
lengua materna, es decir, posee un nimero finito de reglas que le permiten crear y
reconocer un nimero infinito de enunciados. A partir de la publicacién de la gramatica
generativa de Noam Chomsky, se creé una divisiéon del lenguaje en competencia y
actuacion, entendiendo que la lengua estd regida por reglas de caricter finito que
permiten al individuo crear un nimero infinito de frases, por lo que el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la lengua extranjera debe permitir al estudiante producir e
interpretar infinitas oraciones en esa lengua, librindole de las pricticas estructurales
mecanicas. Chomsky introdujo la llamada gramatica generativa en 1965, e indic6 que la
mente humana cuenta con una serie de principios de estructuracién del lenguaje que se
ponen automaticamente en funcionamiento en el momento mismo en que el sujeto se
pone en contacto directo con la lengua meta. Postula, desde un modelo innatista, que
los seres humanos cuentan con una dotaciéon genética, llamada Dispositivo de
Adquisicién del Lenguaje (DAL) que les permite interpretar lo que oyen y hacer
generalizaciones gramaticales!”.

Los estudiantes de ELE persiguen, como objetivo principal y prioritario,
alcanzar una competencia comunicativa, expresarse, comprender, comunicarse en
definitiva (con todo lo amplio del término), y para ello, y como parte integrante de la
competencia comunicativa, necesitan dominar la subcompetencia gramatical.

Siguiendo las ideas de CANALE y SWAIN, la enseflanza-aprendizaje de ELE
debe atender a la enseflanza de la competencia comunicativa, entendiendo ésta como
una gran macrocompetencia compuesta por varias subcompetencias!!.

La subcompetencia gramatical estarfa conformada por el conocimiento del
cédigo lingiifstico, del léxico, las reglas de la morfologfa y la sintaxis, pronunciacién y
ortografia. Bl Marco comin europeo de referencia para las lenguas”, define la competencia

10N. CHOMSKY, Aspects of the theory of syntax, MIT Press, Cambridge, 1965.

I Desde la lingiifstica aplicada, CANALE y SWAIN, y mas tarde CANALE, expresan que la competencia
comunicativa es una macrocompetencia compuesta por cuatro microcompetencias o subcompetencias, las
cuales se refieren al conocimiento del codigo lingtiistico, la sintaxis y la semantica en el nivel de la gramatica,
de la oracién, de la fonologia (competencia gramatical); al modo en que se combinan formas gramaticales y
significados para lograr un texto trabado, hablado o escrito en diferentes géneros (competencia discursiva); a
las reglas sociales (competencia sociolingliistica); y al dominio de las estrategias de comunicacién verbal y no
verbal que pueden utilizarse para favorecer la efectividad de la comunicacién (competencia estratégica). Cf:
CANALE; SWAIN, “Theotetical bases of communicative approaches to second language teaching and
testing”, Applied Linguistics, Vol. 1, 1980, pags. 1-47; CANALE, “From a communicative competence to
communicative Language pedagogy”, L. and jcation, RICHARDS Y SMITH, Longman, Londres,
1983, pags. 2-27.

12 E] lector puede consultar dos ediciones, la original en inglés y la versién espafiola: Consejo de Europa
Common European Frameworks for Langunages: Learning, Teaching, Assessment. Strasbourg, Council for Cultural
Cooperation. Education Committee. Language Policy Division, 2001; Instituto Cervantes Marco Comiin
Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendigaje, Enseiianza, Evalnacion, MEC, Madrid, 2002.
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gramatical como el conocimiento de los recursos gramaticales de la lengua y la
capacidad para utilizarlos, asi como la capacidad de comprender y expresar significados
expresando y reconociendo frases y oraciones bien formadas. Y para alcanzar esta
subcompetencia, los estudiantes que estin aprendiendo una L2, en nuestro caso
espafiol, deben dominar tres aspectos fundamentales: la forma, el uso y el significado.
Todos estos componentes forman la denominada gramatica del alumno.

¢Y cémo presentamos los diferentes contenidos gramaticales? ¢Qué enfoque
metodologico adoptamos para ensefiar la gramatica a nuestros alumnos de ELE?
¢Como programamos una clase de gramatica de la manera mas eficaz, precisa y
profesional posible? A todos estos interrogantes trataremos de darle respuesta en las
paginas que siguen.

2. La ensefianza de la gramatica: ensefianza deductiva vs. ensefianza inductiva.

A lo largo de la historia de la metodologia de lenguas extranjeras, se han ido
sucediendo una serie de métodos para facilitar, mejorar y resolver los problemas
educativos y de aprendizaje que indisolublemente surgfan en el proceso educativo. La
puesta en practica de los diferentes métodos educativos significaba una ligera o
sustancial (depende de los casos) mejora en el aprendizaje de la lengua objeto, pero
también evidenciaba una necesaria reforma. Estas pretensiones, esta busqueda del
método ideal, responden a la obvia necesidad de encontrar respuestas a los problemas
de orden metodoldgico que presenta la ensefianza del espafiol como lengua extranjera.

Desde el siglo XVIII, con la aparicion del método tradicional, también
conocido con el nombre de método de gramatica y traduccién'3, hasta los principios
metodologicos de los enfoques comunicativos, se han ido sucediendo una serie de
métodos con la intenciéon de resolver y mejorar las técnicas didacticas para ensefiar y
aprender una segunda lengua. Sin embargo, no esta de mas tener en cuenta que se trata
de una evolucién cientifica, ya que la mayoria de los métodos toman como punto de
partida de sus reflexiones ideas, propuestas, creencias, técnicas y procedimientos de
otros métodos anteriores que les precedieron, por lo que no podemos hablar de
métodos revolucionarios, sino mas bien evolutivos.

En cada método o enfoque metodoldgico la gramatica ocupa un determinado
papel: central, periférico, centrado en el proceso, en la forma, en la comunicacién... En
algunos métodos la gramatica es totalmente deductiva, en otros totalmente inductiva, o

13 En 1845, un profesor ameticano de lenguas clasicas, SEARS, public6 un libro titulado E/ método ciceroniano o
prusiano para la enseiianza de los elementos de la lengna latina, donde expuso los fundamentos del método tradicional
que se habian planteado a mediados del siglo XVIII pero que se desarrollé plenamente en el siglo XIX. Cf:
KONDO; FERNANDEZ; HIGUERAS, Historia de la Metodslogia de 1.engnas Extranjeras, Fundacion Antonio
de Nebrija, Madrid, 1997.
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mixta. Los contenidos gramaticales, por tanto, y la enseflanza de la gramatica, por ende,
pueden ser presentados por el profesor, deducidas por los alumnos, o combinarse
ambos tipos de procedimientos.

Por ensefianza deductiva de la gramatica entendemos el procedimiento por el
cual el profesor presenta a los estudiantes la regla gramatical o de uso, acompafiada de
los correspondientes ejemplos. El siguiente paso consiste en la practica por parte de los
alumnos de la regla presentada, aplicando a los ejercicios los contenidos aprendidos. El
procedimiento didactico de tipo deductivo consiste por lo tanto en la explicacion de la
regla por parte del profesor, la presentacion de ejemplos también por parte de profesor,
y la practica de los estudiantes ejercitando los contenidos presentados.

Opuesta a este procedimiento deductivo se presenta la ensefianza de la
gramatica de manera inductiva. El procedimiento se centra en el alumno y no en el
profesor. Con el procedimiento deductivo la responsabilidad y protagonismo recae
sobre el profesor, mientras que con la enseflanza inductiva de la gramatica es el alumno
el que, después de observar muestras reales de lengua, elabora sus propias hipotesis
acerca de la regla gramatical que rige el proceso. El procedimiento didactico consiste en
la formulacién de hipdtesis por parte de los estudiantes tras haber sido expuestos a
muestras reales de lengua, verificacién de esas hipotesis, y comprobacién y correccion
de las hipétesis acerca de las reglas gramaticales presentadas.

¢Y cuil es el mejor procedimiento para ensefiar gramatica? ¢Me inclino por la
ensefianza deductiva o inductiva? A muchos profesores les asaltan estas dudas a la hora
de programar sus clases de ELE. Muchos son los docentes que, atrincherados detras de
los planteamientos mas radicales del enfoque comunicativo, han desterrado la gramatica
de sus clases y han cultivado un sentimiento negativo hacia ella. Nada mas lejos de la
realidad, ya que tal y como se ha indicado, la subcompetencia gramatical es parte de la
competencia comunicativa, y ésta no puede alcanzarse sin aquélla. Entonces, la eleccion
de un procedimiento u otro en muchos casos depende del enfoque metodolégico
adoptado, pero en la realidad, el profesor debera decidir uno u otro segun las
necesidades y caracteristicas de sus estudiantes, ya que hay alumnos que necesitan mas
una enseflanza deductiva y otros trabajan mejor con una inductiva, y la experiencia nos
dice que en la mayoria de las situaciones se precisa de los dos procedimientos para
aprender y asimilar un contenido gramatical determinado.

En mi opinién, pienso que no se debe radicalizar posturas, y que la propuesta
ecléctica es la mas adecuada para enfrentarnos a la ardua tarea de ensefiar espafiol como
lengua extranjera. Asi, la adopcién de un procedimiento mixto basado en la
funcionalidad se presenta como el mas adecuado. Por lo tanto, se debe presentar los
contenidos gramaticales dentro de un proceso comunicativo con unos objetivos
funcionales basados en las posibles comunicaciones que nuestros alumnos deberfan
producir. Se trata, en definitiva, de ensefiar gramatica en base a una funcionalidad, con
unos objetivos y fines utiles y comunicativos, que permitan a nuestros estudiantes
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realizar las correspondientes producciones correctas y precisas en las diferentes
situaciones comunicativas reales y contextualizadas a las que deben enfrentarse
diariamente.

3. La ensefianza de la gramatica en los diferentes métodos.

El método es parte fundamental en cualquier trabajo que se precie de ser
llamado cientifico, y asimismo de cualquier actividad educativa. Con una buena
aplicacién del método o métodos mas correctos, se conseguiran resultados educativos
serios, rigurosos y formales.

La eleccién de un método apropiado para la ensefianza del espafiol como
lengua extranjera es una de las cuestiones basicas que todo profesor debe plantearse. La
opcién por uno u otro método determinard sustancialmente el resultado del proceso
educativo.

El método es el nivel en el que ponemos en practica nuestras creencias y
teorfas y en el que se toman las decisiones sobre lo que se ensefia, el contenido, las
destrezas y el orden!*. Por otro lado, el enfoque puede generar varios métodos, ya que
es el nivel en el que se especifican los supuestos sobre la lengua y su aprendizaje!>.

La historia de la metodologia de lenguas extranjeras no es larga, pero si
intensa. Podemos diferenciar varios métodos para la ensefianza de una segunda lengua,
desde el tradicional hasta los enfoques comunicativos. A continuacién veremos
brevemente el tratamiento de la gramatica en algunos de los métodos mas utilizados.

El método tradicional o prusiano, también conocido como método de
gramatica y traduccion, desarrollado plenamente por el estadounidense SEARS a partir
de 18451¢, se basaba fundamentalmente en la enseflanza del latin como lengua culta,
pero posteriormente se desarrolld también para el aprendizaje de otras lenguas
europeas. Para este método, la lengua es un conjunto de reglas que deben ser
observadas, estudiadas y analizadas. El objetivo linglistico era capacitar a los
estudiantes para la lectura y el andlisis de la literatura de la lengua objeto. Sus
procedimientos habituales se centraban en el analisis deductivo de la gramatica, la
memorizaciéon léxica, morfologica y sintactica, la traduccién de textos literarios, el
analisis contrastivo, y otros que se centraban fundamentalmente en la enseflanza de la
gramatica. El tratamiento del error era muy importante, y debfa ser corregido

14 ]J. C. RICHARDS; T. S. RODGERS, Approaches and Methods in Language Teaching (2" ed.), Cambridge
University Press, Cambridge, 2001.

15 Ibidem.

16 17d., nota 13.
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inmediatamente y evitado a toda costa. La gramatica se presentaba mediante un
procedimiento totalmente deductivo, con largas y exhaustivas explicaciones
gramaticales, haciendo uso del anilisis contrastivo, los ejercicios de huecos, y la
memorizacién de reglas.

El método directo presenta un avance significativo frente al método
tradicional, al considerar la necesidad de plantear una didictica que promueva la
comunicacién oral para atender a las necesidades de los estudiantes, y el cambio de
opinién respecto a la metodologia tradicional al considerar que la expresién oral debe
prevalecer frente a la escrita. La enseflanza de la gramatica se lleva a un plano
secundario, dando mds importancia al vocabulario y las situaciones, los didlogos y la
interaccién oral. No hay explicaciones gramaticales y en muchas ocasiones se recurre a
ejercicios de huecos, pero completados oralmente por los alumnos. El procedimiento
de ensefianza es inductivo, aunque con limitaciones.

Hacia mediados del siglo XX, FRIES!'7 desarrollé el método oral o método
estructural. Los métodos estructurales y audiolinguales consideran que el estudio de la
lengua meta supone la formacién de una serie de habitos que culminan en la repeticion
fonética y en la fijacién de estructuras gramaticales a través de la realizacién de
ejercicios  escritos. Este método se fundamenta en la teorfa lingiifstica del
estructuralismo’® y la psicologia conductistal®. La ensefianza de la gramatica es
inductiva, el estudiante debe aprender la .2 de forma automatica, mediante la repeticion
de un modelo hasta que lo aprende. Los ejercicios de huecos repetitivos y memotisticos
son un medio de aprendizaje y evaluacién de los resultados. La estructura gramatical es
mas importante que el vocabulario, por lo que se recurre en ocasiones al analisis
contrastivo.

17 Fries fue el director del English Language Institute de la University of Michigan. Aplicé los principios del
estructuralismos a la ensefianza del inglés. Publicé en 1945 Teaching and Learning English as a Foreign Langnage.

18 El estructuralismo lingiifstico origina dos enfoques aplicados al estudio de la lengua, uno europeo y otro
americano. Para el estructuralismo europeo, que tiene su origen en la filologia comparada del siglo XIX, el
interés se centra en el analisis histérico de las lenguas y en la expresion escrita. El lingtiista suizo Ferdinand de
Saussure introdujo un cambio importante al poner el énfasis en el estudio de los principios que rigen las
lenguas vivas; Por otro lado, el estructuralismo americano, génesis del método Audio-oral, se desarroll6 a
partir de las reflexiones de los antropélogos americanos. Al estudiar las lenguas indigenas, se dieron cuenta de
la importancia y valorizacién de la lengua hablada frente al registro esctito, y abandonaron la idea de que el
estudio de una lengua debia limitarse a los textos escritos. La figura clave del estructuralismo americano es
Bloomfield, que aporté una visién conductista al significado. Para este autor, la situacién en la que se produce
el habla es lo que determina el significado, o dicho con otras palabras, lo importante es qué impulsa y estimula
a alguien para hablar y el efecto producido de lo que se dice. Cf: C. M. KONDO; C. FERNANDEZ; M.
HIGUERAS, op. cit., pags. 37-39.

19 El conductismo aplicado a la ensefianza de lenguas extranjeras es una teotia que explica la adquisicién de
otras lenguas mediante la imitacién y el reforzamiento. Para los conductistas, la lengua materna y las lenguas
extranjeras se aprenden de la misma manera. El estudiante aprende por imitacién, repeticién y creacién de
habitos a través del reforzamiento.
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El método situacional es un método conductista centrado en la imitacién y el
reforzamiento. Se desarrollé principalmente en Gran Bretafia entre los afios 1930 y
1960. Palmer, Hornby y Pittman son los nombres propios asociados a este método, que
también es conocido como Ensefiaza Situacional de la Lengua. Se pretendié corregir los
errores de métodos anteriores, y para ello se seleccionaron, graduaron y secuenciaron
los contenidos 1éxicos y gramaticales.

La teoria de la lengua de la que patte este método es la del estructuralismo
britdnico, y se basa en la teotfa conductista, dando mas importancia a las estructuras en
la programacion. La gramatica es importante, y se exige de los estudiantes la maxima
correccion gramatical. Los contenidos gramaticales se ensefian de manera gradual y con
un procedimiento inductivo, teniendo los alumnos que deducir la regla después de la
muestra de lengua y dependiendo del contexto en el que se presenta la situacion. Para
fijar las reglas gramaticales y las estructuras se recurre a los ejercicios de sustitucién y a
los drills.

Otro método importante es el de la Respuesta Fisica Total. Se desarrollé en
Estados Unidos a lo largo de los afios 70 del siglo XX. Su creador fue ASHER?,
psicologo especialista en metodologfa de lenguas extranjeras. Se trata de un método
natural, ya que considera que el aprendizaje de una lengua extranjera es similar al de la
lengua materna. Se basa en los principios constructivistas de Piaget, fundamentando el
aprendizaje en el modelo estimulo-respuesta. Para este método, la comprension auditiva
es prioritaria, pero aunque considera muy importante el significado, otorga gran
importancia a la gramatica, que se ensefia de manera inductiva.

El Enfoque Natural fue desarrollado en 1983 por TERREL y KRASHEN?!. Para
ellos, existe una clara diferencia entre adquisicion y aprendizaje. El objetivo principal es
la comprensiéon de significados. Este método sostiene la teorfa de que es mas
importante la exposiciéon e inmersién en la lengua meta que la produccion escrita de los
estudiantes. La teorfa de adquisicion en la que se basa este método es el innatismo?2,
otorgando un papel protagonista y muy activo a los alumnos. La gramatica se reduce al
minimo, tanto que no existen explicaciones gramaticales en el aula, no hay repeticion de
estructuras, ni ejercicios de huecos, y la practica gramatical se realiza fuera de la clase.

La Sugestopedia fue elaborada por el psicoterapeuta y psiquiatra bulgaro
Lozanov, quien indicé que los problemas para aprender una lengua extranjera se

20.Cf. J. ASHER, Learning Another Language Throngh Actions, 274 edition, CA. Sky Oaks Productions, Los Gatos,
1982.

2L S. D. KRASHEN; T. D. TERREL, The Natural Approach: Langnage Acquisition in the Classroom, Pergamon,
Oxford, 1983.

22 Bl innatismo sostiene la teorfa de que el cerebro humano esta genéticamente preparado para desarrollar el
lenguaje. El aprendizaje de una lengua, por lo tanto, es una capacidad innata del sujeto, una dotacién genética
propia del ser humano.
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basaban en las dificultades y en la ansiedad que presentaban los sujetos. Asi, para
LOZANOV?, las técnicas de relajacion y concentracién son fundamentales para
retener grandes cantidades de vocabulario y estructuras gramaticales. El contexto es
muy importante: una buena musica de fondo, uso de carteles del pafs cuya lengua se
aprende, canciones, juegos, etc. Lo importante para este método es el uso de la lengua,
no la forma, por lo que la enseflanza de la gramatica se reduce a la minima expresion.
En las paredes del aula se cuelgan carteles sobre gramatica, pero no se trabaja con ellos,
simplemente se exhiben. El método tiene una programacién cerrada, partiendo de un
didlogo, la presentaciéon de una lista de vocabulatio, y reduciéndose la gramatica a los
comentatios del profesor.

Los enfoques comunicativos tienen su origen en los primeros afios de la
década de los 70 del siglo pasado. Surgieron en Europa como reaccién a los métodos
estructurales anteriores: el Audiolingual en Estados Unidos y el Situacién en Europa.
Para los enfoques comunicativos el objetivo de la lengua es la comunicacién, y la
enseflanza de la lengua extranjera debe partir de las nociones y de las funciones.

La ensefianza se centra en el alumno y en sus necesidades, y debe promover
una comunicacién real, en situaciones reales. Se trabaja mediante actividades
comunicativas, especialmente mediante tareas?*. La gramatica mostrada y presentada en
la clase de ELE tiene que tender a unos criterios funcionales, tutiles para los estudiantes.
No se trata por tanto de enseflar conceptualizaciones gramaticales, sino la forma y el
uso para que los estudiantes puedan utilizarlo y comunicarse en espafiol. Por lo tanto,
la presentacién de un determinado contenido gramatical estard supeditada a la
funcionalidad y relevancia que dicho contenido tiene para la comunicacién del
estudiante no nativo®>. En el siguiente apartado analizaremos mas profundamente el
papel de la gramatica en los enfoques comunicativos.

4. La gramatica en el Enfoque Comunicativo.

El objetivo de los enfoques comunicativos es la enseflanza de la lengua con
fines comunicativos, es decir, que los alumnos alcancen una competencia comunicativa,
y la gramatica es fundamental para este objetivo, ya que como parte fundamental de la
competencia comunicativa se encuentra la subcompetencia gramatical.

% Cf: G. LOZANOV, Suggestology and Outlines of Suggestopedy, Gordon and Breach, New York, 1978; G.
LOZANOV; E. GATEVA, The Foreign Language Teacher's Suggestopedic Manual, Gordon and Breach, New
York, 1988.

24 Un interesante trabajo acerca de la ELMT es el de Sheila Estaire. Cf. S. ESTAIRE, Tareas para hacer cosas en
espasiol: Principios y prictica de la enseiianza de lenguas extranjeras mediante tareas, Universidad Antonio de Nebrija,
Madrid, 1999.

25 Cf: M. MARTIN SANCHEZ; C. NEVADO FUENTES, “En busca de una explicacién didactica del
subjuntivo para estudiantes de ELE”, Ogigia. Revista electronica de estudios hispanicos, 2, 2007. Disponible en
wiww.ogigia.es, pag. 65 (Consulta: 10 de marzo de 2010).
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El concepto de competencia estd formado por unos contenidos y unas
habilidades o destrezas lingiiisticas. Desde la publicacion de la gramatica generativa de
CHOMSKY?, hasta la aparicién en la lingiiistica aplicada a la enseflanza de lenguas
extranjeras del término de macrocompetencia acufiado por CANALE y SWAINZ, el
concepto de competencia ha evolucionado sustancialmente. Desde la evolucion
metodoldgica de los ultimos afios, se patte del concepto de competencia comunicativa
de HYMES?, quien desde la Sociolingiifstica pretendié dotar a los estudiantes no sé6lo
de una correccién fonética y gramatical, sino también de ensefiarles a utilizar la lengua
como un instrumento de comunicacién, ya que segin Hymes los hablantes se
encuentran sujetos a emociones que se desarrollan dentro de un contexto real y social.
Actualmente, y siguiendo las ideas de CANALE y SWAIN (1980), la ensefianza-
aprendizaje de ELE debe atender a la ensefianza de la competencia comunicativa,
entendiendo ésta como una gran macrocompetencia compuesta por varias
subcompetencias, tal y como ya se ha apuntado antes.

La subcompetencia gramatical estarfa conformada por el conocimiento del
cédigo lingiifstico, del léxico, las reglas de la morfologia y la sintaxis, pronunciacién y
ortograffa. Se trata por lo tanto de una preocupacién importante para cualquier
programa de enseflanza de lenguas®.

Con todo lo dicho hasta el momento, entendemos que los conocimientos
gramaticales no tienen un fin en si mismos, sino que sitven como un medio, una
herramienta para construir la competencia comunicativa de los alumnos. Se trata por
tanto de un recurso fundamental, necesario e imprescindible para llevar a cabo con
éxito el proceso de comunicacion.

Se presta necesario, por lo tanto, adoptar una postura coherente entre
gramatica y comunicacién. Ya se ha dicho anteriormente que hay que alejarse de

26 Chomsky divide el lenguaje en competencia y actuacion, entendiendo que la lengua esta regida por reglas
internas de caricter finito que permiten al individuo crear un nimero infinito de frases. Cf.: Chomsky, N.,
Aspectos de la Teoria de la sintaxis. Aguilar, Madrid, 1970.

27 Para Canale y Swain el objetivo de la ensefianza de lenguas extranjeras es conseguir que los estudiantes
alcancen una competencia comunicativa real, entendida como una macrocompetencia compuesta por cuatro
subcompetencias. Cf.: M. CANALE; M. SWAIN, gp. ciz., pags. 1-47.

2 Segin Hymes la enseflanza de la lengua extranjera debe entender la lengua como un instrumento de
comunicacion. Para alcanzar una completa, correcta y plena competencia comunicativa es necesario contar
con un buen conocimiento de la lengua, secundado por un uso preciso de la misma, una correcta fluidez y
una contextualizaciéon adecuada. Cf: D. HYMES, “Acetca de la Competencia Comunicativa”, en: Competencia
comunicativa, M. LLOBERA (Comp.), Edelsa Madrid, 1995, pags. 27-46.

2 La competencia gramatical estd relacionada con el dominio del cidigo lingiiistico (...). Se incluyen aqui caracteristicas y reglas
del lenguaje como el vocabulario, la formaciin de palabras y frases, la pronunciacion, la ortografia y la semantica. Esta
competencia se centra dire te en el conociy Y la habilidad requeridos para emprender y expresar adecnadamente el
sentido literal de las expresiones. Cf.: M. CANALE, “De la competencia comunicativa a la pedagogia comunicativa
del lenguaje”, Competencia comunicativa, M. LLOBERA (Comp.), Edelsa, Madrid, 1995, pags. 63-81.
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radicalismos y buscar una postura ecléctica. No se trata de centrar la enseflanza de la
lengua en la gramatica, pero tampoco enviarla al ostracismo. Se debe, en definitiva,
plantear la enseflanza de la gramatica teniendo en cuenta los objetivos comunicativos y
como una herramienta mas en nuestro proceso de ensefianza de la lengua extranjera.

Comunicacién y gramatica no son términos contradictorios, sino
convergentes. Ambos forman parte del proceso de aprendizaje de la lengua. La
gramdtica es, junto con el léxico, el pilar de la lengua. La gramatica en los enfoques
comunicativos evoluciona cada dfa. Se ha avanzado de la correccién gramatical hasta la
eficacia comunicativa, del ejercicio estructural y cerrado a las actividades comunicativas,
y desde la atenciéon en las formas al uso de las mismas. Un dltimo apunte: la
presentacion de reglas gramaticales en la clase de ELE, independientemente del
procedimiento que adoptemos, debe atender a la rentabilidad’, que faciliten en gran
medida la generalizacién, la transferencia a otras situaciones y permitan la
autocorreccién’.

5. La gramatica en la clase de ELE.

Tal y como hemos venido comentando hasta el momento, la gramatica ha
suscitado controversias y diferentes puntos de vista. Asi, desde los planteamientos mas
tradicionales en los que la gramatica era el centro de la clase, hasta las posturas
comunicativas actuales en las que la gramdtica se supedita a los objetivos
comunicativos, la enseflanza de los contenidos gramaticales siempre ha estado presente
y ha sido objeto de controversias, dudas, ctiticas, e incluso enfrentamientos.

Sea como quiera que sea, lo indiscutible es que la gramatica debe estar
presente en la clase de espafiol. Sin gramatica es imposible hablar. Independientemente
del enfoque metodolégico adoptado, de la ensefianza gramatical inductiva o deductiva,
del contexto de aprendizaje, y de los demas factores que condicionan la adquisicién de
la L2, lo cierto es que la gramatica estd ahi. La forma de presentarla y trabajatla es lo
que difiere. A continuacién voy a presentar una forma de programar la gramatica en la
clase de ELE que, en mi opinién, es la mas efectiva y motivadora.

La programacién de una clase de espafiol como lengua extranjera debe estar
sustentada en tres pilares fundamentales: para qué, qué y como. Estas preguntas se
responden con los objetivos que pretendo alcanzar, los contenidos que voy a presentar

30 “Se entiende por rentabilidad, el hecho de conseguir grandes resultados con un minimo esfuerzo”. Cf: C.
MORENO, “Gramatica y contexto. La estructura y el significado”, en Actas de las Jornadas de Expolingna,
Madrid, 1999, pag. 197.

31 A este respecto, ELLIS sefiala en su trabajo que “la docencia fracasa a menudo en propotcionar la
adquisicion de nuevas estructuras lingtiisticas; sin embargo, la docencia permite un aprendizaje mas rapido y
con unos tesultados de competencia mas altos”. R. ELLIS, The Study of Second Langnage Acquisition, Londres,
Longman, 1995, pag. 196.
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para alcanzar esos objetivos, y la forma de presentarlos y trabajarlos, es decir las
actividades que llevaré al aula.

La clase de espafiol debe permitir al estudiante aprender la lengua con fines
comunicativos, por lo que los objetivos y las funciones comunicativas seran los que
marcaran los contenidos y las actividades. De manera general, podemos hablar de
cuatro  contenidos fundamentales: los gramaticales, léxicos, funcionales vy
socioculturales. Los dos primeros atienden a la forma, mientras que los dos ultimos lo
hacen hacia el uso de la lengua. Se trata, por lo tanto, de relacionat equilibradamente los
cuatro tipos de contenidos. En mi opinién, si debiera resaltar un tipo de contenido,
resaltarfa los contenidos funcionales, debiendo el resto, incluidos los contenidos
gramaticales, adaptarse a aquellos.

Cuando programamos la clase de espafiol, el profesor es consciente de la
importancia de la gramatica, y del papel que ésta debe ocupar en la clase. Asi, a la hora
de plantear los contenidos gramaticales, debe tener en cuenta el tipo, numero, clase y
dificultad, en funcién de los objetivos que queramos alcanzar. Se debera seleccionar,
programar, graduar y adaptar los contenidos a los objetivos, y sera necesario realizar un
andlisis y adecuacion previa de los objetivos y los contenidos2.

A la pregunta gué contenidos gramaticales voy a enseniar, es preciso apuntar que éstos
deberan ajustarse e integrase con los contenidos léxicos, socioculturales vy,
principalmente, con los funcionales. La seleccion de contenidos se efectuara de acuerdo
con los objetivos, y la eleccién de éstos en funcion de su validez, significacion y
adecuacion. En la mayorfa de los casos, la seleccion de los contenidos gramaticales ya
viene impuesta, y los profesores se encuentran con el inconveniente de seguir una
programacién rigida predeterminada por el departamento correspondiente. Esto no
quiere decir, ni mucho menos, que el docente esté atado de pies y manos. Siempre tiene
libertad de eleccion, aunque en muchos casos se reduzca a la minima expresion. Por lo
tanto, la seleccién de los contenidos gramaticales, en la medida que lo permita la
situaciéon de cada uno, deberd atenerse al criterio de utilidad para la comunicacion,
significacién, validez y adecuacién, siempre teniendo en cuenta las variables del
alumnado, la situacién y el contexto de ensefianza.

En cuanto al cudndo, sera responsabilidad del profesor distribuir y organizar los
contenidos, diferenciando entre temporalizacién (distribucion de objetivos y contenidos
por cursos) y secuenciacion (organizacion légica de los contenidos), siempre y cuando,
tal y como ya he apuntado, tengamos libertad de programacioén. La presentacion de los
contenidos gramaticales se hard de manera ciclica o en espiral, presentando las
estructuras gramaticales peribdicamente, repetidamente, pero no de la misma manera,
sino que cada vez se presentaran con variantes, contextos, situaciones, e informaciones

32 M. LOVELACE, Proyecto Curricular, Edelvives, Zaragoza, 1993, pag. 39.
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nuevas. Con este tipo de programacion, a lo largo de los diferentes cursos se presentan
los contenidos gramaticales precisos y necesatios para favorecer la comunicacion, segin
el uso, las necesidades y el nivel de los estudiantes. Se parte por tanto del uso,
seleccionando las formas necesarias para favorecer la comunicaciéon en un contexto y
situacion determinada. Por lo tanto, el objetivo comunicativo es el que nos determinara
el cuindo debemos introducir el contenido gramatical. En definitiva, la programacion y
gradacién de los contenidos gramaticales se abordara a lo largo de los diferentes cursos,
por lo que un mismo contenido gramatical se trabajard en distintos momentos,
dependiendo del objetivo comunicativo. De nada sirve presentar determinado
contenido gramatical en su totalidad si el alumno no observa un uso practico y aplicado
a la comunicacién.

Por dltimo, hay que reflexionar acerca de cdmo vamos a enseiiar la gramditica en la
clase de espafiol. La consideracién de una serie de actividades y planteamientos y su
integracion en un acto didactico constituye el cdmo ensefiar. El papel de la gramatica en
las actividades se limita al de servir de herramienta, de puente en la construccion de la
comunicacién. Las actividades tienen que ser comunicativas, y por lo tanto los
contenidos gramaticales deben estar al servicio de esta comunicacion. Estas actividades
pueden estar centradas en el uso, en la forma, o en el uso y en la forma al mismo
tiempo, que en mi opinién son las mas certeras. Sera responsabilidad de cada profesor
la seleccién y programacion de estas actividades, pero siempre partiendo de que la
comunicacion es lo primordial.

En conclusién, podemos afirmar que la gramitica en la clase de ELE esta
supeditada a los objetivos comunicativos que queremos conseguir de nuestros alumnos.
La selecciéon de los contenidos gramaticales se harda en base a las funciones
comunicativas, de manera ciclica y graduada. Para la consecucién de estos contenidos
gramaticales, se deberan presentar actividades comunicativas, variadas y significativas.

Conclusion.

A lo largo de las paginas precedentes hemos estado analizando el papel de la
gramatica en la clase de espafiol como lengua extranjera. Durante afios, la ensefianza de
la gramdtica ha generado controversias y polémicas. No exenta de dificultades, la
enseflanza gramatical siempre debe estar presente en un curso de ELE, sea de la
naturaleza que sea. En este trabajo he querido presentar una panoramica de la situacion,
y una pequefia reflexiéon de la forma y método para ensefiar la gramatica, asi como
algunas ideas para presentarla en la clase de lengua extranjera. Independientemente del
método o enfoque que se adopte, de la forma de presentar la gramatica, de la
programacion utilizada, lo cierto siempre serd que la gramatica estara ahi, como parte
imprescindible de la competencia comunicativa. Las controversias y polémicas estan
servidas, y cada uno tendra una opinién particular sobre el caso. Lo aqui escrito tenfa
como objetivo hacer reflexionar sobre el proceso de ensefianza de los contenidos
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gramaticales. Ahora es turno de cada uno la reflexién, interna, sincera y cientifica, de
nuestra forma de enseflar gramatica. ;Gramitica? Si, gracias. Con un poguito de aziicar, por
Savor.
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La construccion del sujeto lirico. Una propuesta de intervencion
didictica a partir de Ia escritura por consignas

The building up of the lyrical subject. A proposal for a didactic
action out of the instruction writing
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Resumen: La preocupacion del profesorado por encontrar estrategias didacticas que
faciliten la interrelacién del alumnado con los textos es una constante en el contexto
socioeducativo actual. Las actividades de taller de escritura pueden constituir un vinculo
interesante para facilitar tanto la lectura e interpretacién como la composicién y revision
de textos, con el fin ultimo de aumentar la competencia comunicativa del alumnado y
contribuir a la formacién de lectores y lectoras criticos y creativos. En este sentido
proponemos un conjunto de actividades de intervencién didactica en el aula de Lengua
Castellana y Literatura, a partir de textos poéticos.

Palabras clave: Competencia comunicativa. Andlisis de textos poéticos. Taller de
escritura.

Summary: The teacher’s concern about tackling didactic strategies that ease the
interaction between students and texts is a constant feature in today’s socioeducative
panorama. The activities of a writing workshop may make up an interesting link to lead
both to the reading and the working-out as well as the composition and checking of texts.
All the former will make its contribution to reinforce and enhance the communicative
competence of students as well as developing the readers’ skill to be creative and critical.
Along those lines, we propose a corpus of activities aiming at a didactic action within the
Language and Literature teaching realm, built up out of poetic texts.

Key words: Communicative competence. Poetic analysis of texts. Writing workshop.
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1.- Introduccion.

El desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado requiere por parte
del profesorado el disefio minucioso de estrategias de intervencién diddctica que los
acerquen a los textos literarios de manera sistematica y coherente en propuestas en las que
el componente ludico tenga especial relevancia, por lo que contribuye a facilitar una
actitud positiva ante la lectura. El incremento de la competencia literaria y la ampliacion
del intertexto del lector debe ser en este contexto unos de los objetivos prioritarios, como
ha sefialado Antonio MENDOZA FILLOLAS: E/ desarrollo del intertexto lector amplia el
bagaje literario y cultural, de modo que los distintos conocimientos y experiencias se interrelacionan y se
transforman en conocimiento disponible para establecer la coberente comprension que corresponde a las
concretas producciones literarias.

En este sentido las propuestas de creacion literaria, y muy especialmente las
disefiadas a partir de consignas®, nos parecen idéneas para tal fin, en un contexto en el
que el profesorado debe dar respuesta a multiples interrogantes como los que se refieren a
“la falta de interés, atencién y motivacion del alumnado por todo lo académico” (LOPEZ
VALERO, 2000: 45). Por lo que entendemos que las actividades de talleres de creacion
literaria son lo bastante motivadoras como para captar la atenciéon del alumnado y para
ofrecerle un espacio de expresion.

La utilizacion del taller es una respuesta vdlida a los problemas con que se enfrenta a diario el
profesorado, siempre con la intencionalidad de experimentar metodologias alternativas, de poner
en uso nuevas y variadas opciones diddcticas, instrumentos, procedimientos, situaciones de
interaccion y actividades diversas que se basen en los intereses y actividades del alummnado
(LOPEZ VALERO, 2000: 45).

Asf planteamos el acercamiento a cuatro textos poéticos de autores de diferentes
orientaciones estéticas, edades y lugares de procedencia, pero todos unidos por el
denominador comin de los que nos han parecido textos motivadores capaces de captar la
atencién del alumnado por su caracter divergente, tremendamente creativo, capaces de
suscitar la produccién poética. Para ello nos hemos valido de los procedimientos
creativos a partir de consignas que ya pusiera en practica el taller de Grafein a partir de la

57 Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2008

http:/ | wwmw.cervantesvirtual.com/ servlet/ SirveObras/ 12470624320125064621457/ p0000001 . hintt]_1_

58 Sobre el taller literario y la escritura por consignas hemos aportado la comunicaciéon “El autorretrato en la
poesia. Propuesta didactica para el taller de creacién literaria”, SEDLL, XI Simposio Internacional, Sevilla,
diciembre, 2009.
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década de los setenta, y que han tenido amplia acogida en las aulas de enseflanza media,
nivel para el que hemos adaptado los actividades propuestas.

2.- El sujeto lirico como construccion.

Vamos a trabajar con la idea de que el sujeto lirico es una construccion textual
que, sin embargo, puede tener mucho que ver con la realidad o incluso casi nada, sin que
ello le reste al poema eficacia estética.

Es bastante habitual entre los lectores, y muy particular entre la adolescencia,
considerar que los poetas y las poetas son los seres mas sinceros del universo. Ello hace
que muchas veces entiendan la poesia como un género confesional que les puede causar
cierto sentido del ridiculo, y les lleve a alejarse de la poesia, o a considerar que es un
género marcado por una especial sensibilidad de la que estiman carecen. En ocasiones se
ha llegado a decir incluso que la poesfa es un género marcadamente femenino, porque se
asocian erroneamente las ideas de sinceridad y alma sensible con las mujeres y un cierto
concepto de poesia®. Queremos, no obstante, aportar aqui una setie de propuestas de
lectura que nos lleven también a propuestas de escritura en las que el alumnado se adentre
en la lectura del poema, en su comprension y disfrute, a la vez que se atreva a inventar sus
propios sujetos poéticos que, no necesariamente, deben responder a su “verdad”
biografica.

Queremos también poner al alcance del profesorado de educacién secundaria
estas reflexiones para proporcionar propuestas de analisis y de creacién que fomenten la
relacion ludica con la poesia en el aula. Que los textos sean recibidos como atractivos y
cercanos, y que puedan ser tomados como modelo, o incluso modificados y reescritos
pueden ser caminos de acercamiento a la poesfa. De la misma manera que nos parece
importante mostrar a nuestro alumnado que para escribir poesia no es necesario tener
ninguna sensibilidad especial, sino haber adquirido y continuar incrementando nuestras
posibilidades expresivas a través de la lectura y el disfrute continuado de poemas, asi
como del conocimiento de las técnicas poéticas, no concebidas de manera abstracta, ni
aprendidas como una retahila de recursos retéricos, sino como instrumentos capaces de
facilitarnos la construccién y la expresién de nuestro pensamiento, en el caso que nos
ocupa, con intencién estética. Se trata, en definitiva, de ampliar la competencia
comunicativa y en particular la competencia literaria.

Por tanto no pretendemos formar alumnos poetas, o alumnos que se sientan en
la obligacién de ser sinceros y mostrar sentimientos o imagenes de si mismos que no
desean desvelar, sino alumnos y alumnas lectores, capaces de disfrutar con el poema y

3 De ello nos hemos ocupado en ROSAL NADALES, Poeta o poetisa, 2006.
[SSN: 1988-8430 Pagina |79



Maria Rosal Nadales.

capaces de inventar, de escribir, de corregir, de reescribir; que se atrevan, en suma, a
construir sujetos poéticos que pueden o no ser reflejo de su propia circunstancia vital.

3.- Propuesta de intervencion didactica.
3.1.- Objetivos.

Entre los objetivos destaca de manera fundamental y prioritaria, con una
intencién capaz de englobar a las demas, el deseo de desarrollar la competencia
comunicativa a través de la competencia literaria. Se trata de incentivar el acercamiento
a los textos desde multiples perspectivas (lectura, analisis, recreacién) con el fin de
fomentar las habilidades comunicativas a través de las actividades de lectura y escritura,
con un claro componente estético. Estamos en la idea que ya sefialara el profesor
SANCHEZ CORRAL (2003: 321) al afirmar que E/ objetivo central de la didictica de la
literatura no puede ser otro que el de propiciar la adquisicion y el desarrollo de la competencia literaria,
entendida, claro estd, no como una propiedad inmanente a la literalidad del texto, sino como una
actividad discursiva que realiza el sujeto durante la recepcion estética. De esta manera entendemos
que los objetivos de nuestra propuesta pueden ser definidos desde la intencién de:

- Desarrollar la competencia comunicativa.

- Incrementar la competencia literaria.

- Favorecer el acceso a nuevos textos con el consiguiente incremento del
intertexto del lector.

- Practicar la lectura expresiva.

- Analizar y comprender discursos poéticos.

- Desmitificar la lectura poética como un acercamiento “dificil” a la hermenéutica
textual.

- Valorar las posibilidades discursivas que facilitan el uso estético del lenguaje.

- Fomentar una actitud positiva ante la creacion poética.

- Utilizar la lengua escrita para expresar sentimientos, emociones, ideas, con
intencién estética.

- Producir textos poéticos a partir de consignas dadas.

- Entender la creacién literaria como espacio de juego y de libertad.

- Concebir la fase de correccion como espacio riguroso de revision y recreacion.

- Adquirir informacién sobre los temas propuestos en paginas Webs, en
bibliotecas virtuales y en la biblioteca de centro.

- Valorar el patrimonio cultural y literario.
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3.2.- Contenidos.

- Lectura expresiva de poemas.
- Interpretacién de textos poéticos.
- El sujeto poético: La construccién de la voz.
- La mascara autobiografica.
- El tono serio, el sentido del humor.
- La prosopografia y la etopeya. El retrato irénico.
- Las figuras retoricas y su uso significativo en el poema.
- El taller literario. La escritura de poemas mediante consignas.
- Poemas propuestos para el comentario y como modelo textual para las
actividades de escritura.
=  Poema 1: Rafael Alberti®: “Balada de la bicicleta con alas”.
®  Poema 2: Nicanor Parra®!: “Epitafio”.
®=  Poema 3: José M* Fonollosa®?: “United Nations Plaza”.
= Poema 4: Abel Feu?: “Pero es que siempre estoy comunicando”.

3.3.- Estrategias metodologicas.

Nuestro modelo de ensefianza pretende la construccion del aprendizaje en un
contexto participativo que permita al alumnado, a partir de una lectura activa de los
textos, la formulacion de hipétesis y de propuestas de analisis de los poemas que
puedan ser contrastados con el grupo clase y con la profesora o profesor. Proponemos
una serie de actividades, encuadradas en las estrategias metodolégicas del taller de
escritura, que atnen las destrezas interpretativas con las de lectura expresiva y se vean
culminadas con la incitacién para construir textos poéticos a través de consignas ludicas
y motivadoras, tratando de superar las dificultades habituales en la enseflanza-
aprendizaje de la literatura.

Con ffrecuencia nos lamentamos de que los estudiantes de literatura (aprendices de lectores)
10 acierten a comprender los textos que se les presentan. En su enserianza no se desarrollan las
necesarias estrategias ni las referencias explicitas para asociar las distintas producciones y
escasamente se atiende a las personales aportaciones que toda lectura exige para establecer una
recepeion personal. En realidad, la metodologia empleada (historia literaria, comentarios de
texctos, actividades de produccion literaria) no siempre muestra al alumno el establecimiento de
interrelaciones entre los diversos ftextos que componen la literatura (MENDOZA
FILLOLA, 1996: 270).

0 Rafael ALBERTTI (El Puerto de Santa Marfa, 1902-1999).
! Nicanor PARRA (San Fabian de Alico, Chile, 1914).
2 José M* FONOLLOSA (Barcelona, 1922-1991).
93 Abel FEU (Ayamonte, 1965).
ISSN: 1988-8430 Pagina |81



Maria Rosal Nadales.

Por ello coincidimos con la opinién de Luis SANCHEZ CORRAL cuando
afirma que el profesorado debe buscar estrategias que permitan al alumnado ser los
sujetos de su propia enunciacion, a través de actividades ludicas y creativas.

No cabe la menor duda de gue, cuando el maestro o el profesor les ofrecen a sus alumnos
sitnaciones comunicativas de naturaleza literaria, les estin entregando no solamente los
enunciados placenteros y lidicos de los textos, sino que también les estan entregando el proceso
mismo de la enunciacion: el ser dueiios de la enunciacion, bien como enunciadores, bien como
enunciatarios, es uno de los mayores placeres que procura el dominio del discurso
(SANCHEZ CORRAL, 2003: 304).

La escritura bajo consigna ha ocupado un papel principal como técnica creativa.
Especialmente desde que en 1974 se fundara el primer taller de escritura, Grafein, han
sido maltiples las propuestas de intervencion didactica en el aula por medio de actividades
de creacion literaria y talleres® creativos: La consigna es una férmula breve que incita a la
produccion de un texto. Son un pretexto, una coartada, para comenzar a escribir, el punto de partida
capaz, de facilitar la creacion de un nuevo texto (DELMIRO COTO, 2002: 64). La eficacia de la
consigna como impulsora de la produccion textual ha sido puesta de relieve en multiples
ocasiones:

Escribir en el anla textos literarios a la manera de (al modo retorico, a partir de modelos
expresivos de la tradicion literaria, a partir de consignas, con mayor o menor libertad con
respecto a las convenciones habituales, de forma individual o colectiva. . .) es una de las maneras
mas eficaces tanto a la hora de acercar a los alumnos y a las alummnas a la experiencia de la
creacion literaria como a la hora de estimular el uso poético y creativo del lenguaje (ILOMAS,
1999: 114).

Planteamos pues la escritura bajo consigna, secuenciada en actividades de taller
de Lengua y Literatura, entendiendo que éste no se puede concebir, segun ha indicado
LOPEZ VALERO, como una actividad complementaria o como un espacio de relajacién
sino que posee una entidad propia entendido como una forma concreta de plantear el trabajo, una
téenica que implica un cambio de actitudes en nuestro papel como docentes. Aqui el alumnado se convierte
en protagonista de su propio aprendizaje, aportando frecuentemente vivencias y datos mds enriguecedores y
creativos. Bl rol del docente serd el de orientador mds que de protagonista, sirviendo de apoyo para quien
lo requiera LOPEZ VALERO, 2000: 43). En esta linea proponemos como procedimiento
de trabajo:

% De ellos hace un completo recuento Delmiro COTO, La escritura creativa en las anlas. En torno a los talleres
literarios, 2002.
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Primera fase: Lectura, andlisis y comentario.

e En primer lugar es conveniente que el alumnado se enfrente al texto de manera
individual, realizando una lectura personal en la que perseguimos un primer
acercamiento que trata de entender sus lineas generales, dejandose llevar por lo que
mas les llame la atencién: sonoridad, titulo, imagenes, ideas, palabras...

e En segundo lugar proponemos una lectura en voz alta, en la que la entonacion
debe adecuarse al tono y al sentido del poema.

e A continuacién los alumnos y alumnas deben leer nuevamente los poemas y
responder a las cuestiones planteadas, que pueden servir de gufa para el debate
posterior.

e Una vez respondidas de manera individual las cuestiones, pasatemos al
comentatio en grupo de cada poema. Asi facilitamos una archilectura.

Segunda fase: Creacion

e  Tras el comentario de los poemas estamos en disposicién de pedir que escriban
su texto poético. Para ello propondremos consignas concretas que deben ser
respetadas para la composicién del poema.

e Después cada alumno/a lee en voz alta sus textos.

Tercera fase: Correccidn.

e Todos los integrantes del grupo pueden aportar su punto de vista y ofrecer ideas
pata la revisién del texto.

e El profesor/a debe proponer indicaciones muy concretas para la correccién del
texto. Es en este momento en el que, como hemos sefialado mas arriba, conviene
hacer al alumnado consciente de que han de ser muy rigurosos en la revisién del
texto, muy en particular con las cuestiones de ortografia y sintaxis.

e En el ejercicio de la autocorreccion el estudiante debe revisar su poema,
atendiendo también de manera importante a lo que le dicten sus propias
apreciaciones. En la clase siguiente puede leer el texto revisado.

e Algunas pautas para la autocorreccion:

e Lcer el texto en voz alta, a solas, varias veces, y observar si encuentran
versos o palabras o expresiones que disuenen.

e Releer el comienzo del poema y escribir, al menos, otro comienzo
alternativo que el autor considere mas significativo y con mayor potencial
expresivo.
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Observar los dos ultimos versos y reflexionar sobre si aportan o no una
conclusiéon convincente al texto, desde el punto de vista semantico y
estético. Si es asi deben explicar por qué y si no es asi, deben escribir otro
final.

Perseguir y eliminar los adjetivos sobrantes, especialmente los antepuestos.
Revisar los signos de puntuacion teniendo en cuenta el sentido del poema.
Es conveniente volverlo a leer en voz alta para “oir” el texto.

Descubrir las asonancias o rimas no deseadas que impongan un sonsonete
al poema.

3.4.- Actividades de lectura, analisis, comentario y creacion.

Poema 195: Rafael Alberti: “Balada de la bicicleta con alas”.

A los 50 arios, hoy, tengo una bicicleta.
Muchos tienen un yate

Y muchos mds un antomévil

Y hay muchos que también tienen ya un avion.
Pero yo,

A wis 50 aiios justos, tengo sélo una bicicleta

He escrito y publicado innumerables versos.
Casi todos hablan del mar

Y también de los bosques, los dngeles y las llanuras.
He cantado las gnerras justificadas,

La pazg y las revoluciones.

Abora soy nada mdis que un desterrado.

Y a miles de kildmetros de mi hermoso pais,
Con una pipa curva entre los labios,

Un cuadernillo de hojas blancas y un lipiz
Corro en mi bicicleta por los bosques urbanos,
Por los caminos ruidosos y calles asfaltadas
Y me detengo siempre junto a un rio

A ver cdmo se acuesta la tarde y con la noche
Se le pierden al agua las primeras estrellas.

% Todos los poemas estan incluidos en Los gjos dibujados, Litoral, 2003.
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Para las cuestiones:

e El poema se estructura graficamente en dos partes. Comenta las diferencias de
contenido que justifican esta division.

e Busca en Internet paginas Web que traten la vida y la obra del poeta gaditano.
Sefiala el titulo de sus obras que aparecen implicitamente aludidas en el poema
anteriof.

e :Crees que el poema tiene un tono serio, dramatico, de protesta, irénico...?
Explica qué adjetivo le adjudicarias y por qué.

e :Qué opinas de la conclusion del poemar ¢Te sientes identificado/a o es otro tu
punto de vista?

e Sedala dos figuras retéricas en el poema. Indica con qué intencién las utiliza el
autor.

Para el comentatio.

El sujeto poético que habla en el poema de Rafael Alberti es el de un hombre
que a los cincuenta afios de edad hace balance de su vida en términos de lo obtenido,
enfrentandolo a lo que han conseguido otros. El poema se estructura en dos partes: la
primera, la mds breve (6 versos), desarrolla la antitesis entre lo que tiene el “yo” y lo que
tienen los otros a partir del campo semantico de los medios de locomocién. Ya desde el
primer verso la bicicleta se constituye en el simbolo de lo humildemente conseguido
frente al poder de la sociedad de consumo que aparece representado por “yate”,
“automovil” y “avion”. Tres objetos que a su poder simbdlico unen el que permitan
circular por todos los medios: agua, tierra y aire, frente a las limitaciones de la bicicleta
que solo permite deambular apegado a la tierra y con bastante inseguridad y
desproteccién. Pero no perdamos de vista el complemento con el que aparece el
sustantivo “bicicleta” en el titulo, pues al presentarse “con alas” va a permitir al sujeto
poético volar metaféricamente por otros caminos menos transitados.

Es en la segunda parte del poema (14 versos) cuando se hace inventario de lo
conseguido en cincuenta afios de vida. Supone, por otra parte, una completa alusién
intertextual a la obra poética de Rafael Alberti, que se presenta en este caso construyendo
un sujeto poético autobiografico que podemos identificar facilmente. Asi se refiere a sus
poemas que hablan del mar (Marinero en tierra, 1925) o de los angeles (Sobre los Angeles,
1929) y sobre todo se presenta como un desterrado que afiora su pafs, pero que es capaz
de encontrar las alas suficientes para escribir y pintar (“un cuadernillo de hojas blancas y
un lapiz”) y para encontrarse a sf mismo en la naturaleza.
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Para la escritura:

tomando como modelo el poema de Rafael Alberti.

Escribe un poema de no més de 15 versos en el que hagas un balance de tu vida,

Escribe un poema en el que inventes un sujeto poético que hace balance de su

vida. Te proponemos alguna idea: Un chico joven que ha estado a punto de

naufragar en una patera y ha llegado a las costas de un pafs extranjero.

e Otra propuesta: Imaginate con cincuenta afios. ¢Qué poema
entonces? ;Como te ves?

Poema 2: Nicanor Parra: “Epitafio”.

Para las cuestiones:

De estatura mediana,
con una voz, ni delgada ni gruesa,
hijo mayor de un profesor primario
y de una modista de trastienda;
Slaco de nacimiento
anngue devoto de la buena mesa;
de mejillas escudlidas
9 de mds bien abundantes orejas;
con un rostro cuadrado
en que los gjos se abren apenas
Y una narig de boxeador mulato
baja a la boca de idolo azteca
—todo esto bafiado
por una lug entre ironica y pérfida—.
N7 mny listo ni tonto de remate
Jui lo que fui: una mezcla
de vinagre y de aceite de comer
jun embutido de dngel y bestia!

escribirias

Busca en Internet y en la biblioteca ejemplos de textos que recojan epitafios.

Clasificalos en serios, humoristicos, tristes, filoséficos y coméntalos con tus

companeros.
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e El poema es ante todo un retrato. Comenta las figuras retéricas, sefialando los
versos en los que podemos observar prosopografia y etopeya.

e La antitesis aparece en repetidas ocasiones. Sefiala las palabras en las que se
encuentra.

e :Crees que el poema estd escrito con un lenguaje culto o coloquial? Justifica tu
respuesta con palabras extraidas del texto.

e En los dltimos versos el sujeto poético se define. ¢Podrias explicar la figura
retérica que aparece y el sentido que estos versos aportan como conclusion al
poemar

Para el comentario.

El poema de Nicanor Parra es ante todo un autorretrato dibujado con un
lenguaje bastante llano y con un tono irdnico que ofrece un lado humoristico que lo hace
cercano, aunque no por ello abandona su perspectiva seria y profunda, que se incrementa
en los versos finales. La prosopografia, mas presente en la primera parte del poema, va
dejando paso a la etopeya para perfilar un retrato que, con lineas sobrias, concluye en un
doloroso final. La antitesis contribuye a fundamentar el armazén del poema que avanza
sobre la superacion de contrarios hasta llegar a la sintesis final de dos términos antitéticos
que no obstante se funden paraddjicamente en su nivel metaférico.

El conjunto bastante plastico y visual, con un lenguaje directo y sencillo en los
primeros versos, va creciendo en el nivel metaférico hasta culminar en el epifonema de
los dltimos dos versos. Asi lo nutricio del aceite se mezcla con el vinagre, lo que duele y
escuece. Términos que aparecen hermanados por medio de la correlacién con “angel” y
“bestia” en una sintesis paradéjica de lo humano.

Para la escritura:

e  Escribe en primera persona un poema que sea el epitafio que alguien deja escrito
para su tumba.

e Debes escribir también el fragmento en el que dice que ese es su epitafio,
indicando a quién va dirigido, las instrucciones que le da a esa persona y el tipo
de texto: un testamento, una carta, un mail, un SMS, una nota dejada en el
frigorifico...

e  Redacta el epitafio que escribitfas en la tumba de alguien (puede ser una persona,
animal o cosa, incluso). Es importante que no identifiques ante tus compafieros
de quién se trata. Deben adivinatlo por los datos y los guifios que ofrezcas en tu
texto.
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Poema 3: José M* Fonollosa: “United Nation Plaza”.

Muchas veces sonrio complacido

a mi cuerpo pletdrico de aciertos.

Tiene aspecto atrayente. Es un modelo
de sobria perfeccion fisicamente.

Es un fuera de serie indiscutible.

Un prototipo para nn experimento

cuyo excacto sentido se me escapa.

Irradia seduccion, fuerga. .. es espléndido.
A veces me deseo y me masturbo.

He de reconocer que me entusiasma.
Cuando pasen los aiios por mi lado
él continnard siendo un arquetipo.

Y hasta un dia la muerte, enamorada
de él, lo gnardard incorrupto por el tiempo.

Lo merece este cuerpo. Bello. Mio.
Para las cuestiones:

e El tono irénico del poema hace que nos llame la atencién la mirada sobre el
propio cuerpo. ¢Qué te resulta mas sorprendente? ¢Se parece a algin poema que
hayas leido en otra ocasion?

e :Qué figura retérica aparece en los verso 13 y 14? :De qué manera contribuye a
incrementar la mirada irénica del poema?

e :Por qué crees que se titula asf? ;Crees que el titulo guarda alguna relacién con el
contenido del poema o con otras circunstancias externas?

e El poema forma parte de un libro titulado Ciudad del hombre, Nueva York®, en el
que podemos encontrar la construccién de muchas voces poéticas en el paisaje
urbano, desde el que es feliz al escéptico o al rencoroso. Elige tres poemas de
dicho libro que te hayan gustado especialmente y explica por qué.

e :Qué relacion guardan los titulos de los poemas que has elegido con el que te
proponemos aqui?

% Se puede leer una seleccion de esta obra en h#p:/ [ internettrash.com/ users/ vdvendetta/ jmf_ny.himl
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Para el comentatio.

La ironfa es el motor de este poema. En €l el sujeto poético se desdobla, sale
fuera de si y observa el propio cuerpo como si éste estuviera en un expositor o una
vitrina. No es su cuerpo el que sonrfe, sino que él sonrie a su cuerpo. Frente a la frecuente
presencia de la mujer como objeto para la contemplaciéon de la mirada masculina en la
literatura, José M* Fonollosa da otra vuelta de tuerca y se sitia en la posicion del sujeto
autocontemplativo. El 1éxico respalda el entusiasmo del sujeto poético, ya sea en los
adjetivos (pletdrico, atrayente, espléndido, bello), ya sea en los verbos: irradia seduccion,
me deseo, me entusiasma. A ello contribuyen los recursos retéricos, como la hipérbole de
los versos finales, en los que la exaltacion de las cualidades del cuerpo se subliman tanto
que pueden si no vencer a la muerte, si convencerla para que lo respete eternamente.

El dltimo verso, construido sobre la trimembracién, supone un epifonema o
reflexion final altamente significativo. El desdoblamiento que hemos apreciado en todo el
poema, presente aun en el ultimo verso “este cuerpo”, se funde e identifica
completamente con el sujeto poético a través del pronombre final, que incrementa su
sentido de conclusién al aparecer exento de cualquier frase, como unico vocablo tras un
punto, y como palabra que ocupa un lugar de privilegio en el poema antes de la pausa
final.

Para la escritura:

e Hscribe un poema que sea la antitesis del poema de José M* Fonollosa que
ofrecemos como modelo. El tono puede ser serio o humoristico.

e Por supuesto no es necesario dirigir la mirada al propio cuerpo, ni siquiera al de
los compafieros/as. Preferimos en este caso la invencién de un sujeto poético
que no tenga nada que ver con el autor o la autora del poema. Para ello
podemos pensar en una persona mayor que quien escribe o mucho mis joven, o
de otro sexo, o de otro siglo, o de otra cultura, o de otra raza...

e También se puede proponer la escritura de este poema desde el supuesto sujeto
poético de un personaje literario o histérico, por ejemplo, Alonso Quijano,
Dulcinea, El Cid, Caperucita, Pinocho...

ISSN: 1988-8430 Pagina |89



Maria Rosal Nadales.

Poema 4: Abel Feu: “Pero es que siempre estoy comunicando”.

Todos los dias, de noche, me pregunto por n.

de verdad, hablo en serio. Me llamo, si es posible,
por teléfono, inquiero por mi yo, me busco

con afin (hasta apago la tele),

pero me pongo triste cuando veo que no estoy.

Miro mi habitacion, entre los libros,

por entre las carpetas de poemas, los discos
preferidos, los dlbumes de fotos, pero nada,

g0 sin encontrarme, tal cual, sinmigo mismo,
vivito y coleando, tan campante, digo, tan ajeno,
y tras las huellas raras de mi yo.

(Me digo: “a buenas horas esta biisqueda.
Nunca en tu vida te has echado cuenta,
perdido por abi, y abora quieres, de pronto,
legarte hasta lo intimo del alma.”)

Cojo mds confianza y basta vislumbro un gesto
de mi yo, en lo hondo, donde el alma

estd sola, la pobrecita mia (eso mismo,

pero con mas razon, dice ella de mi),

harta de soledad y esperando que un dia

me ocupe ya de ella. ..

Todos los dias e llamo. Marco el niimero
propio: a, be, ¢, ele, prefijo de la vida

que debia yo tener,

pero qué pena: siempre comunico.

Para las cuestiones:

e  :Qué te parece la expresion “sinmigo mismo” del verso nueve? ¢Con qué
palabras se relaciona?

e :Qué quiere el autor mostrarnos con este uso del lenguaje?

e Te resulta extrafio que un poema tenga un titulo como el presente? Escribe al
menos dos titulos alternativos.

e :Puedes encontrar en el poema expresiones coloquiales? ¢Cuales?

e :Qué intencién comunicativa crees que poseen?
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Para el comentatio.

El poema alude a la imposibilidad de comunicacién entre los sujetos, aunque
paraddjicamente hable de la comunicaciéon: Nace de un planteamiento singular en el que
el sujeto poético se convierte a la vez en sujeto y en objeto de si mismo, pues la llamada
de teléfono va dirigida al propio “yo”. En una busqueda cotidiana y constante, el
momento que aguarda para llamarse o “buscarse” es el final del dia cuando, con la
llegada de la noche, llegan la reflexién y el balance.

El poema, estructurado en cinco estrofas, ofrece un planteamiento simétrico,
pues la estrofa central, delimitada por un paréntesis, actia como intermedio en el
proceso de busqueda que va a culminar con la persistencia en lo cotidiano como algo
ineludible e inutil, por otra parte. La busqueda del yo se realiza con un procedimiento
de intensificacién, pues si bien en la primera estrofa se llama por teléfono, en la
segunda la exploracion se materializa en la corporeidad del individuo. Asi se busca,
como un objeto cualquiera olvidado, perdido o escondido, entre sus propias
pertenencias, entre las mds queridas y que mas lo identifican. Pero tampoco esta. Tras
un paréntesis reflexivo en la tercera estrofa, en el que apela al td en estilo directo, vuelve
a indagar con mas empeflo, tras el espejismo de algin rastro de si mismo, velado por la
soledad. Concluyen los dltimos versos con la constatacion de la imposibilidad de
comunicacién y de encuentro con el propio yo y con los demis, una vez ha
comprendido que el alma se encuentra “harta de soledad”.

Uno de los procedimientos discursivos para atraer la atencién sobre el tema
son los abundantes rasgos de humor, por ejemplo en el verso cuarto, —cuando afirma
que hasta apaga la tele para mejor ofrse—, o bien en el uso coloquial del lenguaje —
“vivito y coleando”, “tan campante”— o el recurso de deletrear las palabras del propio
nombre (v. 23), asi como la creaciéon de la palabra “sinmigo”, que por medio de un
prefijo antitético dialoga con el pronombre “conmigo” e insiste en la soledad mads
absoluta. También el hecho de que el titulo repita el epifonema del dltimo verso, como
un camino circular ajeno al cambio contribuye a crear este clima de desolacion, que no

obstante aparece minimizada merced a la ironia.

Para la escritura:

e Escribe un poema en el que partas del mismo presupuesto que el sujeto
poético de este poema: la busqueda de la identidad. :Coémo te buscarfas a ti
mismo? ¢Un SMS quizas?

e Para escribirlo partimos de la idea de no extendernos mas de quince versos, el
primero de los cuales debe ser: “Todos los dias me llamo. Marco el numero”.
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e  Otra posibilidad consiste en escribir un poema en el que cambiemos el sujeto
o el objeto de la busqueda; asi comenzarfa: “Todos los dias te llamo” o bien
“Todos los dias me llamas”.

4.- Conclusiones.

Como indicabamos al principio, al elaborar estas reflexiones nos guia la idea
de encontrar propuestas de intervencion didactica que puedan contribuir a incrementar
la competencia comunicativa. Para ello nos parece una apuesta privilegiada la del
acercamiento a los textos literarios, por lo que endentemos deben proponerse textos
que puedan captar el interés de los lectores y lectoras a la vez que entendemos que las
actividades de escritura creativa pueden contribuir de manera ludica a la interpretacion y
valoracion del texto literatio, asi como a la produccién de nuevos textos, lo que sumado
a la revision y correccién de éstos redunda en el fomento de la competencia
comunicativa.

En este sentido y en el de la formacion literaria, estamos convencidos de que debemos
situarnos en la perspectiva del receptor-creador. Debemos formar al ser humano para que sea
capaz, de crear, recrear, interpretar y valorar la obra literaria, es decir para que llegue a ser
competente literariamente y el primer paso seria el que fuese un buen receptor. Desarrollemos,
pues, estrategias de recepeion, ya que dicho proceso se realiza a través de la interaccion que se
produce entre el teto y el receptor (LOPEZ VALERO, 2000: 40).

Por ello entendemos que las actividades orientadas al taller literario en general,
y en particular las que se desarrollan a partir de consignas, contribuyen a fomentar de
manera activa y participativa la recepcion de los textos literarios, el interés por la lectura,
el desarrollo del intertexto del lector y las capacidades expresivas, en suma el
incremento de la competencia comunicativa.
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Resumen: El estudio de la ortografia resulta a veces tan 4rido para los alumnos como
desalentador para los profesores. El desanimo cunde por la sensacién de enfrentarse a
un enmarafiado reglamento. Sin embargo, la ortografia se puede estructurar a fin de
discernir sus problemas concretos y asi poder superarlos mas facilmente. Nuestro
proyecto presenta un método claro para detectar esos problemas ortograficos. Para ello
hemos disefiado un “Informe sobre problemas ortograficos detectados”, una plantilla
personalizada y diacrénica en la que aparecen, estructurados, los problemas ortograficos
mas habituales que el profesor debe detectar y sefialar. Ese documento remite
decimalmente a un sencillo y practico “Resumen de las reglas ortograficas”.

Palabras clave: Ortografia. Diagnéstico. Deteccion. Didactica. Informe.

Summary: The study of spelling is sometimes as arid for the pupils as discouraging for
the teachers. The sensation of facing an entangled regulation causes discouragement.
However, spelling rules can be structured in order to discern the specific problems
more easily. Our project presents a clear method to detect orthographic problems. With
this purpose, we have designed a "Report on spelling problems detected", a
personalized report containing the most habitual orthographic problems that the
teacher must detect. This document refers to a practical and simple "Summary of
spelling rules".

Keywords: Spelling. Diagnosis. Detection. Didactics. Report.
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I.- Introduccioén: el estudio de la ortografia y la nueva didactical.

El buen uso de la Ortografia se convierte en un medio para facilitar y mejorar
la comunicacién, especialmente en esta nueva sociedad de las comunicaciones. Las
normas, en los cédigos de signos, son necesarias para que el sistema se sostenga y
perpetie. Como afirma  José¢ A. MARTINEZ (2004: 11), en su origen, y de forma
ininterrumpida, la Ortografia es una disciplina normativa, es decir, formula reglas (de obligado
cumplimiento u optativas) para escribir de nna determinada manera. No todas las lenguas tienen
un sistema de escritura, ni siquiera la mitad de ellas, aunque todas son susceptibles de
ser vertidas en signos graficos. La lengua espafiola escrita, antes patrimonio de una
aristocracia cultural, es ahora propiedad de todos, y somos mas de 400 millones en
nuestro idioma repartidos por todo el mundo, por tanto debe velarse por unas minimas
normas linglisticas, incluidas las ortograficas, para garantizar la comunicaciéon entre
todos. De ahi el esfuerzo de la Real Academia Espafiola en elaborar una Ortografia
verdaderamente panhispanica (RAE: XIII). Es obvio que, aunque la transmisiéon de
mensajes escritos es posible sin necesidad de estrechas normas ortograficas, toda
comunidad linglifstica necesita unas pocas normas para entenderse, un cédigo comin
sin el cual no habrfa un minimo de unidad necesaria para la comunicacién. Comoquiera,
el establecimiento y fijacion de cualquier sistema ortografico, por fonético que sea, debe
revisarse cada cierto tiempo por la propia evolucién de la lengua. Al mismo tiempo,
debe existit un equilibrio entre innovacién y conservadurismo en la normativa
ortografica, ya que modificar a menudo las reglas, sobre todo si no es para simplificarlas, esti
en contradiccion con el principio de fijeza (Circulo Lingtistico de Praga, apud. ESTEVE
SERRANO, 1982: 7).

El estudio de la ortografia espafiola como ciencia lingiifstica tiene una larga
tradicion que se remonta a E/ arte de trovar (1433) de Enrique de Villena y tiene su
primer estudio monografico en la Orthographia en la lengna castellana (1517) de Elio
Antonio de Nebrija. La primera compilacién ortografica de la Real Academia Espafiola
es la Orthografia Espariola de 1741. Ya Antonio de Nebrija habfa fijado el principio
fundamental de la ortografia de nuestra lengua, que no es otro que la maxima
correspondencia entre graffa y fonética, criterio basico que ha permanecido
posteriormente, haciendo que nuestra ortografia se aparte mwucho menos que la inglesa o0 la
Srancesa de lo que se ha lamado el principio fonémico (ALVAR EZQUERRO y MEDINA
GUERRA, 1995: 9). Junto a este principio, los otros que se han disputado el poder han
sido la etimologfa, el uso y la autoridad. Como vemos, algunos de estos criterios son
dispates y no facilitan la sistematizaciéon para un aprendizaje regularizado (MENDOZA
FILLOLA, 1996: 333).

! El presente articulo es fruto de las lineas de investigacién desarrolladas por el Grupo de investigacién de
literatura infantil y juvenil de la Universidad de Extremadura (LIJ).
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Por otro lado, los intentos y propuestas de reformas ortograficas, a veces
bastante integrales, han sido numerosos: el propio Antonio de Nebrija en 1517, Mateo
Aleman en 1608, Gonzalo Correas en 1613, Andrés Bello en el siglo XIX, etc. y las
propuestas reformadoras se han presentado en casi todos los congresos de la Lengua
celebrados (CHACON BERRUGA, 2001, 19).

Como afirma J. A. MARTINEZ (2004: 11-12), aunque la Ortografia sea una
parte de la Linglistica, no deja de ser una disciplina petiférica o de segundo orden, ya
que tiene como objeto la representacion grafica de la lengua; esto ha hecho que, desde
el origen de los estudios lingtisticos, haya habido vacilaciones a la hora de incluirla o no
en los estudios gramaticales, como demuestra la historia de las publicaciones de la Real
Academia Espafiola, que en muchas ocasiones le ha dedicado obras independientes o
autéonomas. Con todo, lo mas habitual ha sido incluirla dentro de las gramaticas
generales y dedicar también obra independiente, desde el mismo Antonio de Nebrija
hasta la vigente Orfografia de la R.A.E. de 1999.

Dentro de las variedades lingiifsticas que nos podemos encontrar, parece que
el lenguaje de los medios de comunicacion, especialmente el periodistico, se convierte
en el modelo o estandar del uso correcto de la lengua escrita (CASADO, 2000: 14). Los
grandes periddicos y agencias de informacién publican sus manuales de estilo, que son
seguidos por todos los medios, erigiéndose finalmente en la norma del lenguaje escrito.
Por lo general, estos manuales de estilo se adaptan al pie de la letra a las ultimas
ediciones oficiales del diccionario y de la ortografia de la Academia (AGENCIA EFE,
1985: 9), pero incorporan cuestiones de uso esctito no suficientemente desarrolladas
por las normas académicas, tales como transcripcion, toponimos, gentilicios, siglas y
abreviaturas, léxico, etc.

Como dijimos, la historia de la investigacion ortografica (ESTEVE
SERRANO, 1982: 15-124; ALVAR EZQUERRO y MEDINA GUERRA, 1995: 9-13;
CHACON BERRUGA, 2001: 19 y ss.) ha presentado variadas propuestas de anlisis,
distintos criterios, numerosos desencuentros entre las academias y muchas mas
revisiones que propuestas en firme. Pese a la importante bibliografia sobre Ortografia,
no han sido muchos los manuales que hayan realizado una aproximacion didactica a los
problemas ortograficos, obsesionados quiza por la claridad de exposicién, la mejor
estructura y la exhibicién de la norma. Es paradéjico que no se haya hecho mas ahinco
en la reflexién didactica cuando el objetivo perseguido por los escritores de la norma ha
sido siempre que los usuatios de la misma escriban conforme a los criterios de
correccion ortografica. Ha habido, eso si, algunas propuestas interesantes y originales
de acercamiento a la ortografia o a la presentacién de ésta de una forma mas didactica.
Cabe destacar en la década de los afios veinte el método viso-audo-motor-gnésico de
José D. FORGIONE (1963: 1), una verdadera revolucién para su tiempo que continia
con numerosos adeptos. Conviene nombrar también el Dicionario de Ortografia de
Martinez DE SOUSA (1985: 9-12), interesante obra de consulta de los problemas
ortograficos. Paulatinamente han ido apareciendo manuales de ortografia con
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contenidos o enfoques mas diddcticos. A sabiendas de las limitaciones de la utilidad de
los catdlogos de normas ortograficas tradicionales, Samuel GILI GAYA (1993: 5-6)
introduce ejercicios practicos cuidadosamente escogidos, los cuales tienen un lugar
preferente en su Ortografia prictica espasiola. También con un claro afan didactico, Vicente
BARBERA (1988: 7) propuso una ensefianza de la ortografia a partir del uso del
vocabulario basico.

Sélo en el dambito editorial escolar han aparecido tradicionalmente manuales de
ortografia, si no con planteamientos didacticos integrales, si al menos con actividades
con que acompafar la teorfa. Estos manuales fueron y siguen siendo numerosos a partir
de los afos sesenta. Las propuestas, incluso dentro de una misma editorial, cubren
todos los niveles educativos, desde escolar (QUINTANILLA SAINZ, 1969: 7) hasta
educacion superior (QUINTANILLA SAINZ, 1987: 3). Enseguida aparecieron algunas
ediciones educativas que vinculan de forma didactica la correccién ortografica con la
competencia comunicativa por una patte, y con la practica y el desarrollo de la destreza
escrita, por otra, trabajando y proponiendo ejercicios con textos completos donde
interviniera también la comprensién de textos (DE LAS HERAS, 1998, 12-19). En
algunos manuales, frente a planteamientos tedricos o descriptivos, se muestra una
relaciéon de cuestiones idiomaticas que afectan al uso diario de la lengua, creando una
especie de gufa idiomadtica para ayudar a resolver las dudas y dificultades de los
hablantes, en especial de los medios de comunicaciéon (CASADO, 13-14). Otras
propuestas, como la de Leonardo GOMEZ TORREGO (2000: 5), sin duda una de las
mejores y mas completas del mercado, #ntroduce como novedades cuestiones generalmente
ausentes en otros manuales ortogrdficos: toponimia, numerales, pronunciacion, uso del corrector
ortogrdfico de los procesadores de textos, una correcta presentacion de fextos escritos, incluye una
seleccion de actividades y ademas atiende a las dificultades especificas que pueden tener los
bablantes de castellano en las diferentes dreas geogrdficas.

En la actualidad han surgido numerosas propuestas para paliar los problemas
ortograficos del alumnado, tanto en soporte de papel como en la web, que propone
numerosas actividades interactivas de interesante valor didictico?. Aparte de los
manuales escolares de ortografia, lo cierto es que hasta el nacimiento de la nueva
Didictica de la Lengua en los aflos setenta no hubo una seria reflexién didactica en
torno a la enseflanza de la ortografia, abandonando progresivamente el caricter
normativo y descriptivo de toda ortograffa e incorporando nuevos enfoques
comunicativos. Vamos a comentar algunos casos. José POLO (1974: 23-105) realizé un
estudio sobre Ortografia a partir del analisis de los errores ortograficos mas frecuentes
entre los alumnos de primeros afios de carrera universitaria, tanto en pruebas

2 Vid., entre otras, http:/ [ www.aplicaciones.info/ ortogra/ ortogra.bitm
bttp:/ | wwmw.reglasdeortografia.com/
bttp:] | roble.putic.mec.es/ ~msantol | ortografia/
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especificas como en exdmenes generales; amplié el estudio a alumnos de posgrado;
seguidamente comparé esos errores con los que se encuentran en carteles de
publicidad, television, revistas universitarias y libros de distinto signo. A partir de ese
analisis de campo se plante6 la extension de los errores ortograficos y formuld algunas
hipétesis sobre el error ortografico. Fl estudio supone, en conjunto, un interesante y
acertado analisis didactico que parte de las aulas y revierte en ellas a partir del analisis de
los casos mas frecuentes y del recomendable tratamiento del error.

Otra interesante contribucién en el sentido didactico la constituye el Manual de
ortografia espaiiola de Fernando CARRATALA (1997: 15-24). Se trata de un libro con
claras explicaciones terminoldgicas que viene acompafado de ejercicios en cada
capitulo. Pero nos interesa destacar sobre todo las buenas intenciones del acertado
prologo, que pone en liza buena parte de las cuestiones claves de la nueva didactica de
la Ortografia y pretende eliminar las complejidades y limitarse a lo bésico y funcional:
“La capacidad ortografica como resultado de la experiencia lectora”; “La ortografia
como problema: la omnipresencia de reglas de ortografia de escasa validez. La utilidad
de las reglas ortograficas de acentuacién”; “La construccion de familias de palabras
como alternativa al aprendizaje de reglas ortograficas que no merecen excesiva
credibilidad”; “La prevencion del error”, “De la Lengua a la Gramatica, y no al revés”;
“Aprendizaje que fomenta las capacidades creativas”.

En efecto, sélo la nueva Didactica de la Lengua ha desvelado y tratado los
problemas de la enseflanza de la Ortografia desde una nueva Optica que ha
revolucionado la ensefianza de la misma. Ha cuestionado la metodologfa y los critetios
ortograficos tradicionales, muchas veces arbitrarios, cuando no dispares; ha revelado el
abuso de normas, excepciones y opciones; ha analizado la serie de factores que inciden
en la sistematizacion; ha criticado el peso normativo y descriptivo de los manuales en
detrimento del peso didactico; ha planteado los nuevos roles del maestro y del alumno
en la Ortograffa; ha replanteado cémo deben ser la evaluacién y el tratamiento del error
en Ortograffa; ha analizado los problemas fisicos y neuronales que intervienen en
algunos errores ortograficos concretos; ha descubierto y puesto de relieve las
conexiones entre Ortograffa, comprension lectora y expresién o composiciéon escrita,
etc. Como botéon de muestra, en “La enseflanza de la Ortografia”, Antonio
MENDOZA FILLOLA (1988: 423-435) advierte que el planteamiento del estudio de la
Ortografia exige tener en cuenta el proceso de comunicacién y los factores que
condicionan el aprendizaje ortografico atendiendo no sélo a la norma sino también al
alumno.

No podemos detenernos en estas paginas a analizar cada una de estas
cuestiones en los libros de Didactica de la Lengua, aunque todos ellos dedican un
apartado al asunto. Tan s6lo nos limitaremos aqui a exponer algunos de los puntos que
sefiala Carlos LOMAS (1999: 356-380) en torno al asunto, pues consideramos que con
la simple mencién a los temas tratados el lector puede apreciar el cambio radical de
orientaciéon que propone esta nueva disciplina.
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Carlos Lomas enfoca la cuestion desde el enfoque comunicativo, entendiendo
el dominio de la Ortografia como una de las condiciones para la destreza de la
composicion escrita. O sea, no es un fin, sino un medio para alcanzar una habilidad y de
este modo hacer cosas con las palabras. No se trata de saber Ortografia sino de saber
escribir. En efecto, segun el autor, e/ conocimiento de las reglas ortogrdficas de una lengua no
garantiza por i solo una escritura coberente, adecnada y creativa LOMAS, 1999: 361). Por tanto
escribir es una actividad compleja en la que intervienen multitud de factores, y ensefiar a
escribir no sélo exige la cotrreccién ortografica, sino la composicion de textos
coherentes y adecuados a la intencién, a la situacion de comunicacién y a las
caracteristicas del destinatario. Los estudios sobre Ortograffa sélo han tenido en cuenta
el concepto de palabra y no han vuelto sus ojos hacia la Lingiistica Textual y la
Gramatica del Discurso (LOMAS, 1999: 360-368). Basandose en los estudios de M*.
Teresa Serafini, Carlos Lomas pasa a enumerar algunos de los criterios para el
aprendizaje de la composiciéon (se deben usar muchos tipos de escritos, muchos
destinatarios y fines; se debe escribir frecuentemente; se deben usar temas y contextos
reales; se deben usar modelos de escritos, etc.) y, tras disefiar un completisimo cuadro
sobre tipos de escritura (LOMAS, 1999: 371), analiza la cuestién del tratamiento del
error y la revisién de los escritos, siempre enfocandolo desde el alumno, desde la
pregunta de como se puede contribuir a la mejora de las capacidades de expresion
escrita del alumnado.

Entendemos que este nuevo enfoque se instala en una otientacién mas
interesante desde el punto de vista didactico, o al menos viene a completar la manida
cuestion de la norma. En conclusion, sin olvidar su caracter normativo y descriptivo
intrinseco, el estudio de la Ortografia debe orientarse hacia el alumno, hacia la
composicién escrita y hacia la textualidad, que es verdaderamente donde cobra sentido
al instalarse en el contexto y en la realidad.

IIL.- Nuestra propuesta.

En el Diccionario de la RAE se define diagndstico de la siguiente manera: Arze o
acto de conocer la naturaleza de una enfermedad mediante el excamen de sus signos. No otra cosa
queremos hacer aqui: descubrir los problemas ortograficos de nuestros alumnos
adecuadamente con el fin de que el alumno comience a analizarlos y a trabajar con ellos
para erradicatlos de su redaccion. Desde luego, no hemos elegido la palabra diagndstico
para alarmar a la comunidad educativa con la connotaciéon de que las carencias
ortograficas constituyen una enfermedad. Para estar enfermo es necesario haber gozado
de salud anteriormente y, por lo general, ni nadie comienza escribiendo correctamente,
ni quien aplica con correcciébn una vez las reglas ortograficas suele recaer en
incorrecciones posteriormente. No obstante, la connotacién médica nos viene bien en
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el sentido de que se pueden, primero, detectar, y después, curar, es decir, se pueden
superar esas carencias.

El primer paso para solucionar un problema es conocerlo, saber dénde esta.
Este es el principal objetivo de nuestro proyecto: idear un método claro para detectar
los problemas y comunicarselos a los alumnos. De ese modo, el alumno podra trabajar
aspectos concretos de ese a menudo tan enmarafiado y extenso conjunto de normas
que regulan la escritura de una lengua que es la ortograffa. Con ese fin hemos disefiado
en uno de los documentos adjuntos un “Informe sobre problemas ortograficos
detectados”, una plantilla de diversos usos en la que, estructurados en cuatro bloques,
hacemos una relacién de 41 aspectos relacionados con la correcta escritura. Esa plantilla
cuenta, al lado de cada uno de los aspectos, con una casilla que el profesor puede
sefialar si detecta ese problema o esa carencia. La plantilla, ademds, tiene otras
caracteristicas y posibilidades de aplicacion:

a. Es personalizada.

b. Es diacrénica, en el sentido de que se puede percibir la evolucién del
alumno de trimestre en trimestre o de afio en afio.

c. Puede tener diversas aplicaciones informaticas, desde figurar en las
carpetas de inicio de los alumnos a figurar en las del profesor como
vinculo en su listado de alumnos.

d. Pinchando sobre cada uno de los aspectos, el alumno puede acceder
como vinculo a la norma ortografica que debe conocer para solucionar su
problema concreto, tal como explicamos seguidamente.

Conviene realizar pruebas de diagndstico al comienzo del curso para observar
el nivel ortografico de los alumnos y pasarse al final de cada bimestre, o del curso, para
comprobar mediante analisis comparativo el progreso del alumnado (MENDOZA
FILLOLA, 2003: 288). Del mismo modo, la observacién de los problemas ortograficos
deberd hacerse desde los presupuestos planteados por M* Teresa JOSEFINI, de los que
dimos cuenta anteriormente.

El siguiente documento de este proyecto consiste en un “Resumen de las
reglas ortograficas” donde, de un modo escueto y sencillo, repasamos las principales
reglas ortograficas. Aparecen numeradas en el mismo orden en que figuraban en la
plantilla, de modo que al alumno no le costara ningun esfuerzo localizarlas y analizar
tedricamente sus errores. Hemos tratado de exponerlas de la forma mas sencilla posible,
adecuandola a un nivel general de ensefianzas medias.

Las posibilidades de aplicacién son numerosas. Sélo vamos a referirnos a una
que fue el punto de partida de este proyecto. En diversas reuniones de la Comisién de
Coordinacion Pedagogica del 1. E. S. “Castillo de Luna” de Alburquerque (Badajoz)
celebradas durante el curso 2004-2005, se trat6 el tema de los problemas ortograficos
de los alumnos. Hubo acuerdo en que el problema era mucho mds amplio pues
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afectaba, en conjunto, a distintos aspectos relacionados con destrezas basicas como la
expresion y la comprension de textos. Hubo también consenso en la idea de que la
ortograffa, la redaccién, la destreza oral, el fomento del habito de lectura y la
comprension de textos no podian ser patrimonio exclusivo del Departamento de
Lengua Castellana y Literatura, por la sencilla razén de que todas las asignaturas
trabajan con la Lengua como instrumento comun de expresion y conocimiento de la
realidad, instrumento que debe ser atendido y cuidado por todos. El Departamento de
Lengua Castellana y Literatura elaboré un informe con una serie de propuestas y
sugerencias de actuacién concretas en las que se podfan implicar todos los demas
departamentos, cada uno, por supuesto, en la medida de sus posibilidades’. En ese
paquete de medidas figuraban apartados de lectura, destreza oral, elaboracién de
resumenes, sugerencias de paginas de Internet destinadas a la comprensién de textos vy,
en lugar destacado, ortografia. En este contexto, y en el apartado concreto de la
correccion ortografica, los Departamentos de Orientacién y de Filosoffa sugirieron la
oportunidad de diseflar una especie de informe personalizado sobre carencias
ortograficas de los alumnos. Con ello se podria dar una solucién satisfactoria a las
reservas que mostraban algunos profesores ante la idea de penalizar como unico
sistema para solucionar problemas ortograficos. Asi, con este informe, el alumno podtia
tener una nocién exacta de déonde radicaban sus problemas ortograficos. Se deduce de
esto que el profesor no debe limitarse a afirmar que el alumno tiene problemas
ortograficos, sino dénde estan esos problemas, de la misma forma que un médico no se
limita a comprobar la existencia de la enfermedad sino que, analizados los sintomas,
sefiala donde radican los problemas, y no opera sobre todo el cuerpo sino sélo sobre las
partes afectadas.

Hasta aqui nuestra modesta aportacién. Por la naturaleza de la misma
(concreta y precisa), no creemos necesario entrar en otras informaciones como relacién
de objetivos, otras posibilidades de aplicacién y adaptacién, posibles adiciones o
modificaciones, etc. que a buen seguro se harin para mejorar un proyecto que, por
supuesto, estd abierto a cualquier sugerencia.

Para la elaboracion del Informe sobre problemas ortograficos y del Resumen de
Normas Ortograficas hemos intentado ser claros, precisos y concretos, presentando una
estructura sencilla y adaptando los contenidos tedricos al nivel de nuestros alumnos de
secundaria. No por ello hemos prescindido del rigor y exhaustividad que toda cuestion
normativa debe presentar, acudiendo a las fuentes de autoridad mds importantes y a
trabajos de indudable valor didactico: ARRIBAS (2001); SECO (2002); REAL
ACADEMIA ESPANOLA (1999; 2001) y, especialmente, MARTINEZ SANCHEZ
(2003) y GOMEZ TORREGO (2000), en donde nos apoyamos constantemente en la

3Consultese:
http://iescastillodluna.juntaextremadura.net/ paginas/departamentos/dpto_lengua/webs_lectura_ortografia.
htm
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normativa). Por ultimo, a la hora de seleccionar los problemas ortograficos que
aparecen en la plantilla, no sélo se han elegido los clasicos que aparecen en todos los
manuales sino también aquellos que la experiencia del aula nos ha revelado como mas
frecuentes.

III.- Diagnéstico sobre problemas ortograficos detectados. Informe.

ALUMNO cc.ooosovossssosssseessssesssesssssersssssesssoess CURSO: ANO:
BLOQUE 1: ORTOGRAFIA DE LAS LETRAS Y LAS PALABRAS
1.1 Ortografia de la h

1.2. Ortografiadela b/ v/ w.

1.3 .Ortografia de la g/j

1.4. Ortografia de la x.

1.5. Ortografia de la ¢/k/qu/cc/z

1.6. Ortografia de la d

1.7. Ortografia de la y/1l

1.8. Ortografia de la r/1r

1.9. Ortografia de la n/m

1.10. Las conjunciones y/e, o/u

1.11. Uso de las letras mayusculas

1.12. Tipos de porqués

1.13. Con qué/con que/conque

1.14. Adénde/adonde/a donde

1.15. Si no/Sino

1.16. También/tan bien; tampoco/tan poco

1.17. Demas/de mas

1.18. Haber/a ver

1.19. Aparte/a parte

1.20. Asimismo/As{ mismo/ a si mismo

1.21. Otras palabras juntas o separadas con distinto significado
1.22. Palabras que se pueden escribir juntas o separadas
1.23. Ortografia de palabras extranjeras

BLOQUE 2: ACENTUACION

2.1. Reglas generales de acentuacion

2.2. Acentuacién de diptongos e hiatos

2.3. Acentuacion de monosilabos (acentuacion diacritica)
2.4. Interrogativos y exclamativos

2.5. Demostrativos

2.6. Acentuacién de palabras compuestas

BLOQUE 3: PUNTUACION

3.1. La coma

3.2. El punto

3.3. El punto y coma

3.4. Los dos puntos

3.5. Los puntos suspensivos

3.6. Los signos de interrogacién y exclamacién

3.7. Otros signos de puntuacion.

BLOQUE 4: OTRAS CUESTIONES ORTOGRAFICAS Y DE REDACCION
4.1. Abreviaturas, siglas, acrénimos y simbolos

4.2. Escritura de los numerales

4.3. Toponimos

4.4. Presentacion de textos y documentos

4.5. Concordancia

OD00o0ooooODoOoooooooooooooog

gooooooog oooooo

gooooo
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OTRAS OBSERVACIONES (imprecision léxica, falta de vocabulario, caligrafia, descoordinacion
sintctica, pobreza de nexos, capacidad de sintesis y/o de abstraccion, distincién de ideas principales y
secundarias, separacion al final de renglén, cambio de lugat, trazos erréneos u otras dislexias graficas,
trazos erroneos de grafias, marcas de oralidad, mayusculas arbitrarias,

ete.)

IV.- Resumen de las reglas ortograficas.

Bloquel.- Ortografia de las letras y palabras.
1.1.- Ortografia de 1a A.

Se escriben con 4:

e Las formas de los vetbos haber, hacer, hallar, hablar, habitar y los verbos
prefijados correspondientes: hay, bice, deshice, deshecho, hallamos, rehacia, etc.

e  Las palabras de uso actual que empiezan por los diptongos —ia-, -ie-, -ue y —u:
hiato, hierro, huevo, huida.

e Las palabras compuestas por los prefijos becto-, helio-, halo-, hem-, hemi-, hetero-,
hexa-'y homo-: heliocentrismo, bemisferio, hexdgono, homosexnal.

e Por regla general, las palabras que comienzan por histo-, hosp-, horm-, herm-, hern-
, holg-, hog-: historia, hospital, hormiga, hermano, hernia, holgado, hogar.

e  Cuando una palabra de la familia léxica lleva 4, generalmente también la llevan
las  demds de su misma familia:  Juésped/ hospedaje,  bierro/ herrero,
hierba/ hierbabuena. Hay excepciones que deben conocerse porque son muy
habituales: huérfano/ orfanato, hueso/ dseo, huevo/ dvulo/ ovalado.

e  Se escriben con 4 algunas interjecciones, incluso al final de palabra: ab, eb, ob,
bala, hny, hurra.

1.2.- Ortografia de la b, vy w.
Se escriben con &

e Los verbos deber, haber, saber, beber'y caber en todas las formas en que aparezca
el fonema /b/: sabia, debia, debid.

e Los verbos terminados —buir y en —bir. escribir, percibir, recibir. Excepto: bervir,
servir, viviry sus derivados. Por ejemplo: servimos, convivir.

e Todas las formas del pretérito imperfecto de indicativo de los verbos de la 1*
conjugacion (en —aba) asi como las del mismo tiempo del verbo 7 iba, ibamos.

e Las palabras que empiezan por las silabas bu-, bur-, bus- (butano, busca, burla),
por los elementos compositivos biblio- (biblioteca), bio- (biografia) y bi-, bis- y biz-
(bicicleta, bisnieto, bigeocho); por los prefijos ab-, ob- y sub- (abstencion, objecion,
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subterrineo) y las palabras compuestas cuyo primer término compuesto es bien o
su forma latina bene (bienvenido, bienaventurado, benéyolo).

e lLas palabras que acaban en -bio (microbio), -bilidad (posibilidad), -bundo
(meditabundo) salvo movilidad y civilidad.

e Todos los compuestos y derivados de las palabras que lleven esta letra.

Se escriben con #:

e Los verbos acabados en —olver (volver, disolver); el presente de indicativo,
subjuntivo e imperativo del verbo ir (v0y, vaya, ve) y el pretérito perfecto simple
de indicativo, el pretérito imperfecto y futuro de subjuntivo de los verbos estar,
andar, tener y sus compuestos (estuvo, contuviera).

e  Las palabras que empiezan por las silabas ad-, sub- y ob- seguidas del fonema
/b/ (advertir, subvalorar, obvio); las palabras que empiezan pot eva-, eve-, evi-, evo-,
vice, viz- o vi con el significado de “en lugar de” (ébano, vicerrector, vigeonde, virrey)

e Los adjetivos acabados en —avo, -ava, -evo, -eva, -eve, -ivo, -iva (activa, nueva, leve,
octava) y las palabras terminadas en —voro y —viro (carnivoro) excepto vibora.

e Las palabras derivadas y compuestas de las que llevan esta letra.

Algunas cuestiones sobre la w:

e En las palabras que han sido totalmente incorporadas al idioma, la RAE ha
cambiado la w por una v (vdter por water; vagn pot wagon).

e Otras veces la Academia, junto a la grafia adaptada al castellano, ha
conservado la grafia original. Ejemplos (aparece en primer lugar el término
prefetido potr la Academia): darwinismo/ darvinismo (pero sélo las formas
darviniano y darvinista en los adjetivos); esvdstica/ swdstica;  giiisqui/ whisky;
volframio/ wolfraniio.

e No obstante, la Academia ha incluido en su diccionario algunas palabras con
una unica grafia en la que aparece w: sandwich, wéber.

e La forma whisky fue castellanizada por la RAE como giisqui pero sigue siendo
mas habitual la forma inglesa.

e  La ultima edicién del Dicionario de la RAE incorpora nuevos términos con »
que no habia registrado en anteriores ediciones (waterpolo, winsurf, western, web)
algunas de las cuales aparecen en cursiva y les sigue la leyenda “voz inglesa”.

1.3.- Ortografia de la j/g.
Consideraciones generales:

La letra g representa dos fonemas distintos:
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1. Fonema velar sonoro /g/ ante vocales a4, 0, # y ante consonante.
Ejemplos: gato, goloso, gusto, gloria. El digrafo gu representa el mismo
fonema ante ¢, 7. Ejemplos: guerra, guitarra. Cuando pronunciamos la # que
sigue a la letra g y ésta a su vez va seguida por las vocales ¢, 7, debemos
poner diéresis sobre la #. Ejemplos: lingiiistica, pingiiino.

2. Fonema velar sordo /x/ ante vocales ¢, 7. Ejemplos: gitano, gente.

Se escriben con g

Los verbos terminados en —ger y —gir menos fejery crujir. Ejemplos: proteger, finge.
Obviamente, ante vocal 4, 0, # aparecera la grafia j: proteja, escoja.

Las palabras que comiencen por gest- (gestoria), gem- (gemelos), gen- (genio), geo-
(geologia), gene- 'y geni- (generoso, genital).

Las palabras que acaban en —gen, —géneo, -genario, -genio, génito, -gesimal, -gésimo, -
eético, ~giénico, -ginal, -gineo, -ginoso, -gismo (€XCEPto espejismo'y salvajismo), -gio, ~gional,
~gionario, -gi0so, -girico, -igena, igero.

Los derivados y compuestos de la forma griega /logos: sociologia.

Se escriben con j:

Las formas verbales en je y /i si en los infinitivos no hay ni g ni /: traer/ traje;
conducir/ conduje; deducir/ deduge.

Las formas verbales conjugadas cuyo infinitivo presente la j: trabajar/ trabaje.
Los verbos que acaban en —jary —jear.

Las palabras detivadas de voces que tienen j: caja/ cajita; cojo/ cojear.

Las palabras que acaban en —aje y —¢e excepto ambages, endlage, hipdlage y el
préstamo francés collage. ejemplos: garage, bricolaje, herese.

Las palabras que acaban en —jeria: conserjeria.

1.4.- Ortografia de la x.

Cuestiones generales:
La letra x representa en castellano el grupo de sonidos [ks]. En la lengua oral poco
cuidada la pronunciaciéon de este grupo de consonantes se relaja y se acaba
pronunciando como [s]. Ello hace que se produzcan a menudo en la escritura
confusiones entre las graffas x'y .

Se escriben con x:
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e Las palabras que empiezan por los elementos xero- (que significa “seco,
arido”), xeno- (que significa “extranjero”) y xilo- (que significa “madera”):
xildfono, xenofobia.

e  Las palabras que empiezan por los prefijos ex- (“fuera”, “mas alla de”) y
extra- (“fuera de”): excéntrico, extraordinario.

e Las palabras que empiezan por la silaba ex- seguida del grupo —pr- o —p/-.
Ejemplos: exprimir, explicar. Hay excepciones: esplendor.

e Hay palabras y parejas de palabras de sonido semejante muy comunes que
suelen  presentar dudas a los  alumnos:  escarbar/ excavar;
espectador/ expectacion; esclavo, esbelto, sintesis/ sintaxis; exorbitante; examen; tesis;
estrategiay extranjero; espléndido; esqueleto.

1.5.- Ortografia de la ¢/k/qu/cc/z.

Consideraciones generales:
La letra ¢ puede representar dos fonemas:

1. Un fonema oclusivo velar sordo ante las vocales 4, o, # (casa,
coche, cuerpo); ante consonante (clima, crudo); a final de sflaba o de
palabra (director). Este fonema también puede estar representado
por la letra £y por el digrafo gu ante ¢, 7. (queso, quiniela)

2. Un fonema fricativo interdental sordo ante vocales e, 7 (cenicero,
cifra). Este fonema también puede estar representado por la letra
g ante a, o, # (Fapato, oquete)

Algunas reglas de estas letras:

e  Excepcionalmente, la letra z aparece en ciertas palabras ante e, i.
EBjemplos: zgel, zigzag, Zenin, Ezequiel, Nueva Zelanda. En algunos
casos, la Academia acepta tanto la escritura con ¢- como con -
cine/ gine; ceta/ geta; cebra/ zebray cénit/ énit, etc.

e  Se escriben con —g¢- la primera persona del singular de indicativo y
todo el presente de subjuntivo de los verbos irregulares terminados
en —acer, -ecer, -ocer y —ucir, excepto hacer, cocer y sus derivados.
Ejemplos: nazco, envejezco, reconozco, reduzco.

e A menudo confluyen en una palabra dos grafias ¢ seguidas, como
sucede en accion. Cuando ello sucede, cada consonante pertenece a
una silaba distinta (ac-cidn) y corresponden a dos sonidos diferentes:
la primera representa el sonido [k] y el segundo el sonido
interdental de la z. En un uso poco cuidado, hay hablantes que no
pronuncian este grupo consonantico, lo que puede ocasionar dudas
en la escritura.
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Por regla general, se escribird —¢- cuando en alguna palabra de la
familia léxica aparezca el grupo —e#-. De este modo, como existe la
palabra infectado, que contiene el grupo —c#-, habra que escribir
infeccion. Otros ejemplos: destructor/ destruccion; inyectar/ inyeccion. Hay,
no obstante, palabras que se escriben con —«- y no tienen ninguna
palabra de su familia léxica con el grupo —ct-: coccidn, confeccion,
friccion.

1.6.- Ortografia de la d.

Se escriben con -4 todos los imperativos de la segunda persona del
plural: esperad, corred, salid.

Se escriben con —d todos los sustantivos y adjetivos cuyo plural
termina en —des: red/ redes; cindad/ ciudades.

1.7.- Ortografia de la y/1I.

Consideraciones generales:

La letra y puede representar dos fonemas distintos:

1. Un fonema vocilico que es el mismo que representamos también con la
vocal 7. Ejemplos: estoy, muy, y.
2. El fonema consonantico palatal sonoro: reyes, yendo.

El digrafo (fonema compuesto por dos letras) / representa el fonema lateral
palatal: calle, alli, llavero. En mayusculas se escribe L/

Se escriben con y:

108 | Pagina

Algunos verbos cuyos infinitivos no tienen y ni /: ler/ leyd; caer/ cays;
oir/ oyeron.

El gerundio del verbo zr: yendo.

Al comienzo de palabra, la conjuncién y cuando sigue a los prefijos
ad-, dis- y sub- (adyacente, disyuntiva, subyacer), el pronombre yo, el
adverbio ya.

En el interior de palabra, aquellas que contienen la sflaba —yec-:
inyectar, proyeccion y los pronombres posesivos #uyo, suyo.

Al final de palabra, aquellas que terminan en un diptongo decreciente
o en un triptongo: /ey, estoy, buey (con las excepciones de bonsdi y
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saharabui); el adverbio mmy; los pronombres de los nombres que
terminan en —y en singulat: 7ey/ reyes, con las excepciones de guirigdis y
jersets.

Se escriben con //

e Los verbos terminados en —illar, -ullar, -ullir: maquillar, engullir.
e  Las palabras que terminan en —illa e —illo: mesilla, cepillo.
e  Las palabras que comienzan por las silabas fa-, fo-, fu-.

1.8.- Ortografia de la r/rr.

Consideraciones previas:
La letra r puede representar, segin la posicién en la que aparezca, dos
fonemas:

1. El fonema vibrante simple: pera, sobre, precio.
2. El fonema vibrante multiple: ratdn, Enrique, Israel.

Se escribe 7

e En posicién inicial de palabra, representando el sonido vibrante
maltiple: rosa, razon.

e En posicién intervocilica si el sonido es vibrante simple: caro, pera.

e  Tras cualquier consonante, bien sea representando el sonido vibrante
multiple (como sucede tras —» y —s: Enrigue, Israel) o el sonido
vibrante simple (después de cualquier otra consonante: brazo, premio,
[fresa, granada)

e  En final de silaba: flor, amor.

Se escribe —rr-:
e El fonema vibrante multiple cuando va entre vocales: carro, perro.
e  Las palabras compuestas cuyo segundo elemento comience por 7-, de
tal forma que el sonido vibrante multiple queda en posicién
intervocalica: vicerrector, contrarreforma.

1.9.- Ortografia de n/m.

e  Sec escribe con m antes de p y b (campo, anbulatorio); como terminacioén
de algunos latinismos (curriculum).
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Se escribe con 7 antes de v: enviar, invitar.

Hay palabras en las que apatecen contiguas estas dos letras. No hay
reglas fijas (columna, innato, Emma, inmune). Sin embargo, conviene
recordar que en los casos en que la palabra se ha formado por la
adicion de un prefijo terminado en — (por ejemplo in-, en-, con-) esta
consonante se mantiene salvo que la siguiente consonante sea 4 o p.
Ejemplos: ennegrecer, inmaculado, conmiseracion.

No debe suprimirse la # del grupo us. Ejemplos: circunstancia,
constante. Sélo algunas palabras que comienzan con el prefijo frans-
admiten su escritura también sin —n- (fras-). Ejemplos: franscendente o
trascendente; transcurso o trascurso; transbordador o trasbordador, etc.

1.10.- Las conjunciones y/e; o/u.

Se utiliza ¢ en lugar de la conjuncién y cuando la palabra siguiente
empieza por 7~ O por hi-: verano e invierno; padres e hijos. Si la palabra
siguiente comienza por un diptongo (aunque empiece por - o hz-) debe
mantenerse la y: cobre y hierro; nieve y hielo. Si la y es ténica y esta al
principio de la frase no debe sustituirse por ¢ porque en estos casos la y
no indica suma o adicién, sino que puede significar jdinde esti? o ;qué
hizo? Ejemplo: ;Y Inma?

Se utiliza # en lugar de o para indicar alternancia cuando la siguiente
palabra empieza por o- o por ho-: siete u ocho; mujeres n honbres.

1.11.- Uso de las letras mayusculas.

Cuestiones previas:

1. El empleo de la mayuscula no exime de poner tilde cuando corresponda.
Es decir, es obligatorio escribir Afiica, Alvaro, Pérez. La RAE jamds ha
dictado una recomendacién contra esta norma.

2. En las palabras que empiezan por un digrafo (Ch, LJ) se escribe con
mayuscula sélo la primera letra del grupo: Liuvia; Chelo.

3. La/ylajmayusculas se escribirdn sin punto.

Se escriben con inicial mayuscula:

) A 1 -
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Los nombres propios.

Después de punto o en la letra inicial de la primera palabra de un
texto.
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e Los atributos divinos, los titulos y nombres de dignidad y los
nombres y apodos con que se designa a determinadas personas:
Alfonso X el Sabio.

e Ia primera letra de las obras literarias y de creacién mas las que
deban llevarla por ser nombres propios: Cien asios de soledad, Ia muerte
de Artemio Cruz.

e Los sustantivos comunes de dignidad, jerarquia o cargo cuando se
refieren a personas concretas: Ilustrisimo, Excelencia, El Consejero de la
Junta de Exctremadura, Rey, Papa, Alealde. Sin embargo, cuando el titulo
o cargo acompafie al nombre propio de persona, habra de escribirse
con minuscula: e/ 7ey Juan Carlos; el papa Juan Pablo I1.

e Los tratamientos, si estin en abreviatura: 4.

e Los sustantivos y adjetivos que componen el nombre de una
institucién, cuerpo o establecimiento: Rea/ Academia Espasiola.

e Los nombres de las ciencias, las disciplinas, las épocas historicas:
Matematicas, Astronomia, Edad Media, Barroco, Renacimiento.

1.12.- Tipos de porqués.

e  DPor gué: Preposicién + interrogativo. Sirve para preguntar. Se puede
sustituir por por gué cosa, por qué razon o por qué motive. Ejemplo: sPor gué
has ido?; Dime por qué has ido.

e Porgue: Conjuncién causal. Tiene dos funciones. Responde al anterior
porqué y explica la causa de algo. Ejemplo: No be ido porque no quise.

o (El) porgué (s): Sustantivo. Al ser un nombre, admite determinantes y
variacion de namero. Ejemplo: No entiendo tus porqués.

®  Por gue: Preposicién + pronombre relativo o conjuncién gue. Es la
menos utilizada. Si es preposicion + pronombre relativo puede
sustituirse por las expresiones por e/ cual, por la cual, por los cuales, por las
cuales. Bjemplos: Fsta es la cansa por que no acepto tu propuesta. Utilizamos
la preposicion + la conjuncién gue en oraciones como Lucharemos por
qgue la verdad salga a la Inz.

1.13.- Con qué/con que/con que.

e Con gué. Esta constituido por la preposicién con y el interrogativo o
exclamativo ténico gué. Introduce enunciados interrogativos o
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exclamativos directos e indirectos: He observado con qué cuidado hace las
cosas; jcon qué hiciste ese artefacto?

e: ici6 Vo 4 juncio e.
Con gue: Preposicion con + pronombre relativo atono o conjuncion gz

i u ustitui el cna
En el primer caso (con el pronombre) se puede sustituit por por e/ cual,
sus femeninos y plurales. Ejemplo: Veremos la pelicula con que Almoddvar
gand el Oscar. Con la conjuncion vemos esta expresion en casos como: “Con que
trabajes un poco mds, te harin fijo”.

Congne: Es una conjuncién de valor consecutivo, sustituible por por fo
tanto. Bjemplo: Ya has hecho lo que debias, conque mdrchate cuando quieras.
También se utiliza para introducir enunciados exclamativos que
expresan sorpresa O censura, y en este caso puede sustituirse por as/
gue. Ejemplo: (Con que ihas a aprobar el curso...!

1.14.- Adénde/adonde/a donde.

) A 1 -
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Addnde: Adverbio interrogativo y exclamativo. Siempre lleva tilde.
Introduce enunciados interrogativos o exclamativos directos o
indirectos: gAddnde me has dicho gue vas? (Addnde irds con tantas prisas! En el
Diccionario Panhispanico de Dudas se afirma que la forma a dinde es
también correcta. Sin embargo, en la Ortografia de uso del espaiiol actual de
Goémez Torrego (p. 140) aparece que esa forma no es correcta en
castellano. De cualquier modo, se desaconseja cuando no implica
direccion.

Adonde: Es un adverbio relativo, siempre dtono. Se utiliza para referirse
a un lugar mencionado previamente en el discurso. Tiene, por tanto, un
antecedente expreso en el enunciado, que escribimos en negtita: La casa
de mis abuelos, adonde me dirijo ahora, estd cerca de agui.

A donde: Preposicion y adverbio relativo atono. Se utiliza cuando no
aparece el antecedente de forma expresa: Nos dirigimos a donde ti nos
recomendaste.

Donde: Las formas adonde y a donde suelen aparecer con verbos de
direccién. Con verbos que no indican direcciéon sélo se utiliza donde.
Ejemplo: estoy donde te dije.
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1.15.- S7 no/sino.

e S7 no: Conjuncién condicional + adverbio de negacién. Tiene dos
funciones:
1. Encabeza subordinadas adverbiales condicionales: S7 no vas no te lo
pasards bien.
2. En ciertos tipos de subordinadas sustantivas de complemento
directo sustituyendo a la conjuncién gue cuando la oracién tiene un
sentido interrogativo, dubitativo o disyuntivo. Ejemplo: Me pregunto si
vendras.

e Sine: sustantivo o conjuncion adversativa.
7. Como sustantivo es sinébnimo de destino: Estaba convencida de que su
Sino era morir joven.
2. Conjunci6n adversativa que sirve para implicar una oposicion a lo
dicho anteriormente. Suele ir precedido por una negacién previa:
no...sino. Ejemplo: No guiero que lo hagas t4, sino tu hermano.

1.16.- Tan bien/también; tan poco/tampoco.

o Tan bien/también: El primer término estd compuesto por un
cuantificador mas un adverbio de modo, por lo tanto, expresa una
cuantificacién, una intensidad. Ejemplo: Llegd tan bien gue no tuvo que
descansar. En estos casos, es posible la sustitucion de bien por mal
aunque, por supuesto, con significado opuesto. El segundo es un
adverbio de afirmacién o de inclusién que engloba dentro de un
conjunto a mas realidades ademas de las mencionadas anteriormente.
Ejemplo: Ellas también vendrin a la fiesta. Asimismo, puede utilizarse
como refuerzo exclamativo. Ejemplo: jTambién tii lo afirmas!

o Tan poco/tampoco: El primer término es una expresién formada por el
cuantificador fan y el indefinido poco. Ejemplo: Duerme tan poco que tiene
mala cara. En la anterior frase, el valor de Zan poco es equivalente al de
mty poco, como podemos ver en los siguientes ejemplos: Ese chico es tan
poco elegante que no me gusta para mi hija/ Ese chico es muy poco elegante para mi
hija. Tampoco es un adverbio de negacién o de exclusion. Ejemplos:
Tampoco salid esa noticia en ese periddico; jTampoco has ido hoy a clase de inglés!
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1.17.- Demais/de mads.

Demas: Es un indefinido, equivalente a ofro, ofra. Aparece en la
locucion adverbial “por lo demas”. Puede ser determinativo (fos dends
alumnos no irdn) o pronombre (los demds no irdn).

De mis: Preposicion de + adverbio de cantidad mds. Puede formar
parte de locuciones verbales como “estar de mas” y aparecer con
verbos con el significado de “demasiado”. Ejemplo: Tiene la costumbre
de extenderse de mds en los exdmenes.

1.18.- Haber/a ver.

Se trata de expresiones completamente distintas. L.a primera constituye un
verbo solo, el verbo haber. La segunda la constituyen la preposicion a + el verbo ver.

Para distinguirlas, conviene saber que el verbo haber precede en numerosas
ocasiones a una forma en infinitivo, formando en infinitivo compuesto: Haber venido
antes! En el segundo caso la expresion tiene relacién con el sentido de la vista o tiene un
sentido de finalidad: Acudi a (para) ver las carreras. También se utiliza en expresiones
exclamativas del tipo: ;A ver cdmo te portas!

1.19.- Aparte/a parte.

N —
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Se escribe aparte en una sola palabra:

Cuando es un adverbio de lugar: Los gue venis en antobiis poneos aparte.
Cuando es un sustantivo: Me contd la noticia en un aparte. Esa obra tiene
muchos apartes.

Cuando forma parte de la locucion aparte de (ademas de; sin contar
con): Aparte de Carmen y Nicolds, creo que no viene nadie.

Se escribe @ parfe en dos palabras distintas cuando se trata de la
preposicion a seguida del sustantivo parte. En estos casos, el sustantivo
parte se puede sustituir por otro sustantivo como /ugar, lado, sector, etc.,
tal como vemos en los siguientes ejemplos: No e dirijo a parte alguna
que conozcas (lugar); atravesé el rio de parte a parte (lado); aquellas medidas
favorecieron a parte de la poblacidn (sector).
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1.20.- Asimismo/asi mismo/ a s mismo.

e Se escribe asi mismo en dos palabras cuando se trata del adverbio as/y
el adjetivo mismo. Ejemplo: Deja los libros asi mismo y no te preocupes. Hazlo
asi mismo: me parece bien.

e Se escribe indistintamente as/ mismo 'y asimismo (aunque la Real
Academia Espafiola prefiere la primera) cuando su significado es el de
“también” o “ademas”. Ejemplos: A las tres recogimos los papeles y cerranmos
la puerta. Asi mismo/ asimismo, nos despedimos de todos los comparieros.

e Se esctibe @ s/ mismo cuando se trata del pronombre reflexivo s/
precedido de la preposicion @ y seguido del adjetivo mismo. Ejemplos:
Javier se analiza mucho a si mismo. Camilo se alaba a si mismo.

1.21.- Otras palabras juntas o separadas con distinto significado.

e Acerca de: Con relacion a algo. Hablamos acerca de su nuevo trabajo.

A cerca de: Preposicion a + cerca. E/ premio ascendia a cerca de un millén
de enros.

o Adondeguiera: A cualquier parte. Yo iré adondequiera que esté mi hija.

A donde guiera: A donde + forma del verbo querer. Iré a donde quiera
Samuel.

o Dondequiera: En cualquier parte. Dondequiera que estoy, el extranjero soy.
Donde guiera: Donde + forma del verbo guerer. Hoy iremos donde guiera
Enrigue.

e Eunforno: Conjunto de circunstancias que rodean algo. Ejemplo: Tx
casa estd en un entorno muy agradable.

En torno: Alrededor. Poneos en torno a mi.

e Exabrupto: Salida de tono. Me contestd con un exabrupto.

Ex abrupto: De forma repentina. La decision se tomd ex abrupto.

o Mediodia: Horas centrales del dia. A mediodia saldremos de paseo.
Medio dia: Medio + dia. Me he pasado medio dia esperandote.

o Quehacer: Ocupacion o tarea. Es un quebacer al que me dedico con
entusiasmo.

Que hacer: Relativo o conjuncion que + hacer. No tengo nada que hacer
(relativo). No tengo gue hacer nada (conjuncion).

e Sinfin: Sustantivo. Gran cantidad. Maquinaria para elevar los cereales.
Hay un sinfin de papeles en la habitacion.

Sin fin: Preposicion sin + fin: La eternidad es algo sin principio ni fin.

o Sinndimero: Cantidad muy grande. Se /o repeti un sinnsimero de veces.
Sin niimero: Preposicion sin + namero. Esa casa estd sin niimero.
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e Hay otros pates de palabras que presentan el mismo tipo de
composiciéon que las anteriores, es decit, con el prefijo sin +
sustantivo. Dependiendo de si se escriben juntas o separadas seran
sustantivos o preposicion + sustantivo, significando de modo
distinto: sinrazén/ sin razdn; sinsabor/ sin sabor; sinvergiienza/ sin vergiienza.

e  Algunos errores que merece la pena sefialar:

1. (No dar) abasto y (estar) encinta se escriben siempre en una sola palabra.
De acuerdo y o sea se escriben siempre en dos palabras.

3. Tos ferina y Medio Ambiente se escriben siempre en dos palabras
aunque medioambiental debe escribirse junto.

4. Cuando las preposiciones « y de van seguidas del articulo masculino
¢/, se contraen en a/y del respectivamente, y se escriben en estos casos
en una sola palabra. En los casos en los que el articulo ¢/ forma parte
de un nombre propio, las preposiciones no deben contraerse con el
articulo en la escritura, ejemplos: Voy a El Cairo. Vengo de El Cairo.

1.22.- Palabras que se pueden escribir juntas o separadas.

Algunas palabras pueden escribirse en una sola palabra o en mas de una y
mantienen el mismo significado. En los siguientes ejemplos, que son algunos de los mas
frecuentes, aparece en primer lugar la forma preferida por la Real Academia Espafiola:

a raja tabla o a rajatabla
a toca teja o a tocateja
aguna fuerte o agnafuerte
alrededor o al rededor
apenas o a penas
aposta o a posta
aprisa o a prisa
a quemarropa O a quema ropa
boca abajo o bocabajo
camposanto O camipo santo
caradura o cara dura
contrarrelgj o contra reloj
cortocircuito o corto circuito
de sobremesa o de sobre mesa
deprisa o de prisa
en seguida o enseguida
enfrente o en frente
en hora buena o enborabuena
entre tanto O entretanto
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hierbabuena o hierba buena
in fraganti o infraganti
mal humor o malhumor
padre nuestro o padrenuestro
sobremanera o sobre manera
HquIsmiquis O 1iquis miquis

1.23.- Ortografia de palabras extranjeras.

Las voces de otros idiomas no adaptadas al espafiol y utilizadas en nuestra
lengua respetaran su ortograffa original. En la escritura, es conveniente distinguirlas
mediante el uso de procedimientos graficos como las comillas, la letra cursiva, etc.
Ejemplos: affaire, lady.

Los nombres propios de otras lenguas no hispanizados se escriben como en la
lengua originaria —no es necesario distinguitlos graficamente--, y tampoco estan sujetos
a las reglas de la ortografia espafiola: Washington, Botticells.

Las palabras de origen extranjero adaptadas a la pronunciacion y a la graffa
espafiola deben seguir todas las reglas ortograficas, incluidas, por supuesto, las de
acentuacion: Basilea, chalé, Londres, Tamesis, binker.

Bloque 2: acentuacion.
2.1.- Las reglas generales de acentuacion.

e Las palabras agudas llevan tilde en la silaba ténica cuando terminan en vocal, -
n o —s. Bjemplos: consomé, estd, albels, adems.

e Las palabras llanas llevan tilde en la silaba ténica cuando terminan en
consonante que no sea —# o —s. Ejemplos: dgil, dlbum, Héctor.

e Las palabras esdrijulas y sobreesdrijulas siempre llevan tilde en la silaba
tonica.

e Algunas excepciones de interés:

7. Cuando la palabra aguda termina en —s precedida por otra consonante, no
lleva tilde: robots, tictacs.

2. Las palabras agudas terminadas en y no llevan tilde: virrey, paipay, convoy.

3. Cuando la palabra llana termina en —s precedida de consonante, si lleva
tilde: biceps, forceps, comics.

4. Las palabras llanas terminadas en y deben llevar tilde: pdney, yoquey.
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e Los monosilabos no llevan tilde: mar, sal, yo. Hay que tener en cuenta las
excepciones, que veremos, en la acentuacién diacritica.

2.2.- Acentuacion de diptongos e hiatos.

e Diptongos: Un diptongo es un conjunto de dos vocales que se pronuncian en
una misma silaba, es decir, en un solo golpe de voz. Para que haya diptongo
debe darse una de estas dos situaciones:

a) Que se sucedan una vocal abierta (4, ¢, 0) y una cerrada (4 #) o
viceversa, siempre que la abierta sea la tonica. Ejemplos: aire,
causa, peine, Centa, fuerte.

b) Que se combinen dos vocales cerradas (;, #) distintas: #;, iu.
Ejemplos: ruido, diurético.

Las palabras con diptongo llevan tilde cuando lo exigen las reglas
generales de acentuacion. Ejemplos: bonsdi, recién, amdis, palabras agudas las
tres, llevan tilde por terminar en vocal, en —# y en —s, respectivamente.
Hidromiel, adecuar o carey no lo llevan, por terminar en —/ -r e —y. Jesuita, vienen,
puertas son palabras llanas que no llevan tilde por acabar en vocal, -7 y —s
buésped, llana terminada en —d, si la lleva. Murciélago, cudquero, jesuitico son
palabras esdrijulas, y por eso llevan tilde.

En los diptongos formados por vocal abierta tonica (a4, ¢, 0) y cerrada
atona (4, #) o viceversa, la tilde se coloca siempre sobre la vocal abierta: adids,
después, cambié. En los diptongos formados por vocales cerradas, la tilde, si hace
falta segin las normas, se coloca sobre la segunda vocal. Ejemplos: /ingiiistico,
cuidate.

e Hiatos: La palabra hiato significa separacion. Se produce cuando una secuencia
de dos vocales no se pronuncia dentro de una misma silaba, sino que forman
dos silabas distintas, es decir, se pronuncia en dos golpes de voz. Hay dos
tipos de hiatos:

1. Combinacién de dos vocales abiertas (q, ¢ 0). Ejemplos: ca-en, te-a-tro, co-ar-
ta-da, hé-ro-e.

2. Vocal abierta atona (4, ¢, 0) + vocal cerrada tonica (4 #). Ejemplos: ca-i-mos,
a-ti-llan, re-si-nen.

A efectos de acentuacién, los del primer grupo de hiatos siguen las reglas
generales de acentuacion grafica de palabras agudas, llanas y esdriajulas.
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Todas las palabras del segundo grupo de hiatos llevan tilde,
independientemente de que lo exijan o no las reglas generales de acentuacion.
Ejemplos: Cain, reir, baiil, mio, dilo, elegiaco. Se dice de estas palabras que rompen
el diptongo al ser su vocal ténica la cerrada (7, #).

o Observacion: A efectos de acentuacion, la / intercalada no impide la formacion
ni de diptongos ni de hiatos: son diptongos abu-mary abi-ja-do; son hiatos pro-
hi-bo'y bii-ho.

2.3.- Acentuacion de monosilabos (acentuacion diacritica).

Los monosilabos, es decir, las palabras que tienen una silaba, por regla general
no llevan tilde. Ejemplo: fe, pie, dio, sol, vil, cal, mar, fui, fue, vio, fe, ti, da, des, etc.

Es admisible la tilde en una serie de palabras que por la forma parecen
monosilabos pero que al ser pronunciadas se sienten como hiatos, es decir, como
bisilabas. Nos referimos al pretérito perfecto simple de algunos verbos bisilabos,
formas como: fi-é, hu-i, mi-d, ri-gis, gui-d. También otra serie de palabras como gwi-dn, Si-
dn. Obsérvese que se trata, casi siempre, de verbos que tienen dos silabas: la primera +
la terminacion de la conjugacioén, como podemos ver en fi-ary gui-ar, mi-ar, piar, lar, etc.

La tilde diacritica es aquella que permite distinguir, por lo general, palabras
pertenecientes a diferentes categorias gramaticales que presentan, sin embargo, idéntica
forma. Por la tilde diacritica se distinguen las palabras que se detallan a continuacion:

gu p q

articulo ¢//é/ pronombre
determinante posesivo ##/ t pronombre
determinante posesivo i/ mi pronombre
pronombte ¢/ # sustantivo: infusién
conjuncion adversativa equivalente a ‘pero’ mas/ mds adverbio
conjuncién condicional y completiva, nota musical si/s/ pronombre
preposicién de/ dé presente de subjuntivo del verbo dar
pronombre se/ sé imperativo del verbo ser o presente del saber
0/ ¢ cuando apatece esctita entre dos cifras para evitar que se confunda con cero

Otros casos de acentuacion diacritica:
1. Adjetivo solo/sélo advetbio. Solo cuando quien esctiba petrciba riesgo de
ambigiiedad, llevara acento ortografico en su uso adverbial. Ejemplos:

Pasaré solo este verano agui (“‘en soledad, sin compania”
e
Pasaré solo este verano aqui (“solamente, unicamente”)
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2. La palabra asin llevara tilde cuando se utiliza con el significado de “todavia”.
Ejemplo: Aun es joven. En cambio, cuando equivale a “hasta, también,
incluso” se escribira sin tilde. Ejemplos: Aun los sordos habran de ofrme. Ni
aun ¢l lo sabfa.

Cuando aun forma parte de la locucién conjuntiva aun cuando, se escribe sin
tilde, por ejemplo: Aun cuando lo pidiera, no le harfan caso.

2.4.- Interrogativos y exclamativos.

Todos los interrogativos y exclamativos llevan tilde sin excepcién, sean
determinantes (;Qué casa prefieres?) o pronombres (;Qué prefieres?), apatezcan en
interrogativas directas (;Qué baces?) o indirectas (Dime qué haces). Las formas de los
interrogativos y exclamativos son: gué, quién, quiénes, cudl, cudles, cudndo, cudnto, cudnta,
cudntos, cuantas, cuan, donde.

2.5.- Demostrativos.

Los demostrativos este, ese, aquel, con sus femeninos y plurales, pueden
funcionar como determinantes (es7e perro me gusta) o como pronombres (és7e me gusta).
Cuando funcionan como pronombres pueden llevar tilde. No llevaran tilde si
determinan a un nombre.

Decimos que como pronombres “pueden llevar tilde”, pero no es obligatorio.
Sélo es obligatorio cuando se utilizan como pronombres y existe riesgo de ambigliedad,
pot ejemplo: Dijo que ésfa mafiana vendra/ dijo que esta mafiana vendra. Con tilde, dsta
es el sujeto de la proposicion subordinada; sin tilde, eszz determina al nombre masiana.

Las formas neutras de los pronombres demostrativos, es decir, esto, eso, aquello,
se escribirdn siempre sin tilde pues no hay posibilidad de confusion.
2.6.- Acentuacion de palabras compuestas.

A efectos de acentuacion grafica, las palabras compuestas se comportan como
una sola palabra, y por tanto siguen las normas generales de acentuacién, con

independencia de cémo se acentien sus formantes por separado. Ejemplos:

busca + pies: buscapiés (palabra aguda terminada en —s)
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asi + mismo: asimismo (palabra llana acabada en vocal)
décimo + séptimo: decimoséptimo (palabra esdrujula)

Otros ejemplos: traspiés, veintidds, rigplatense, baloncesto, tiovivo, portalimparas.

Excepciones y obsetvaciones:

1. Constituyen una excepcion a la anterior regla los adverbios acabados en —
mente, ya que conservan la tilde en el lugar en el que la llevaba el adjetivo.
Ejemplos:  cortésmente,  fdcilmente,  timidamente,  plicidamente;  buenamente,
decorosamente, fielmente.

2. En los compuestos de dos o mas adjetivos unidos con guién, cada
elemento conservarda la acentuacién que le corresponda. Ejemplos:
hispano-belga; franco-alemdn, historico-critico-bibliogrdfico.

3. Las formas verbales con pronombres encliticos llevan tilde o no de
acuerdo con las normas generales de acentuacion. Ejemplos: cayose, pidiole,
mirame, ddmelo, habiéndosenos, acabose, sabelotodo, metomentodo.

Bloque 3.- Puntuacion.
3.1.- La coma.

La coma indica una pausa breve que se produce dentro del enunciado.
Dos son las reglas principales que deben respetarse:

1. No debe colocarse una coma entre el sujeto y el predicado a menos que se
introduzca entre ambos un inciso, vocativo o aposicion. En estos casos,
son necesarias dos comas, una para abrir y otra para cerrar el inciso.
Ejemplos:

a.  *Tu prima, decepciond a todos (incorrecto)

b.  Tu prima decepciond a todos (correcto)

¢ Tu prima, como siempre, nos decepciond.

d.  Ana, tn prima, nos decepciond.

2. No hay que colocar coma entre el verbo y uno de sus complementos
fuertes (Complemento directo, complemento indirecto, atributo).
Ejemplos:

a.  *Nos contd, la verdad (incorrecto)
b.  Nos contd la verdad (correcto)

Los usos principales de la coma son los siguientes:
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e  Para separar los elementos de una enumeracién que no van unidos por las
conjunciones J, 7, 0. Ejemplo: Quiero gue vengdis Pedro, Alicia y ti.

e Para aislar el vocativo del resto de la oracion. Ejemplo: Ana, cierra la puerta.

e Para separar incisos explicativos (aposiciones, proposiciones adjetivas,
modificadores oracionales, conectores, cualquier comentario o explicacion).
Ejemplos:

Maria, mi hermana, trabaja en Madrid.

Juan, que fue un gran atleta, gand este torneo.

Ella, desgraciadamente, no tuvo suerte.
Posiblemente, dentro de unos aios todo sera distinto.
En primer lugar, eso no es cierto.

e Las subordinadas adverbiales deben ir entre comas si van antepuestas a la
oracion principal. Ejemplo: Tan pronto como le dieron las notas, cambid de actitud.

e TLa RAE recomienda anteponer una coma delante de los nexos coordinantes
adverbiales (pero, aunque, sino) y consecutivos (asi que, de manera que, por
tanto, etc.). Ejemplo: 17 fuiste el mds brillante, pero no siempre gana el mejor.

e  Para indicar una inversién del orden habitual de las palabras en un enunciado,
cuando se antepone un elemento que suele ir pospuesto. Ejemplo: Awmigos, ya
10 le quedan.

e Para separar oraciones unidas por la conjuncién y, siempre que la secuencia
que sigue tenga un significado diferente al del segmento anterior. Ejemplos:
Estudid matematicas, fisica y quimica, tecnologia, y luego estuvo jugando con el ordenador.

e  Enlos casos en que se omite un verbo que ha sido ya mencionado, o que se
sobreentiende. Ejemplo: Las personas mayores y los nisios, primero.

e En la cabecera de las cartas, entre el lugar y la fecha. Ejemplo: Madrid, 6 de
enero de 2000.

e  Para separar los términos invertidos en citas bibliograficas. Ejemplo: Garvia,
Juan, Los amores imposibles.

3.2.- El punto.

El punto sirve para cerrar enunciados que tienen sentido completo. Hay tres
clases de punto:

e Punto final: Indica que el escrito ha concluido en su totalidad.

e Punto y aparte: Separa parrafos. Indica el fin de la exposicién de una idea o
secuencia de ideas y el principio de un nuevo asunto relacionado con el
parrafo precedente, ya que sigue desarrollando el tema general del texto.
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e Punto y seguido. Divide las distintas ideas o aspectos especificos que
componen la unidad tematica del parrafo.

El punto sirve también para ponerlo después de las abreviaturas ($7a.; Exemo.), para
la expresion de numeros decimales (3.8).

3.3.- El punto y coma.

El punto y coma indica una pausa superior a la marcada por la coma e inferior
a la del punto. Separa partes de un enunciado que estan relacionadas entre si. Las
unidades separadas por el punto y coma estan al mismo nivel sintictico y sus
contenidos estan estrechamente vinculados.

Sus usos principales son los siguientes:

e Para separar los elementos de una enumeracién cuando se trata de expresiones
complejas que incluyen comas. Ejemplo: Cada uno de los alumnos de 4° preparard
su trabajo: Ana, los textos narrativos; Pedro, los descriptivos; Sofia, los argumentativos.

e  Para separar proposiciones yuxtapuestas, especialmente cuando en el interior
de éstas se ha empleado la coma. Ejemplo: E/ chico, entusiasmado, corria hacia el
bosque; los animales se escondian asustados por el bullicio.

3.4.- Los dos puntos.

Los dos puntos indican una pausa semejante a la del punto, aunque en este
caso no marcan el final de un enunciado, sino que anuncian o introducen lo que viene a
continuaciéon. Los dos puntos, por tanto, indican una subordinaciéon informativa. Tras
ellos se halla una informacién que es presentada directamente, sin tener que recurtir a
ningun nexo o conector. En la escritura los dos puntos se escriben unidos sin ningin
espacio a la palabra anterior, y se separan de la palabra siguiente con un espacio.

Sus usos principales son:

e  Para introducir una enumeracién de elementos o ideas. Ejemplo: E/
alumno leyd la lista de asignaturas: filosofia, quimica y griego.

e Para introducir una cita textual. Ejemplo: E/ entrenador dijo a los
periodistas: “Ganaremos el partido”.

e Para introducir ejemplos. Ejemplo: Cometia muchas faltas de ortografia: no
acentuaba, confundia by v, nunca ponia signos de puntuacion, ete.

e Tras las férmulas de saludo. Ejemplo: Querido amigo: Te escribo esta
carta...

ISSN: 1988-8430 Pagina |123



Ramoén Pérez Parejo/ Francisco Guerrero Serrano / Charo Rios.

e  Para introducir una causa o un efecto, una conclusion o resumen, o
una explicacion de lo dicho antetiormente. Ejemplo: Ha conseguido uno
de sus grandes objetivos: terminar la carrera.

3.5.- Los puntos suspensivos.

Los puntos suspensivos son tres puntos seguidos sin espacios entre ellos que
representan en la pronunciaciéon una pausa con entonacién suspendida. Después de la
expresion efe. no deben escribirse jamas puntos suspensivos pues ambos signos tienen el
mismo significado y, por tanto, serfa redundante.

Algunas reglas utiles. Se utilizan puntos suspensivos:

e  Paraindicar que una enumeracién podria continuar.

e  Para indicar que se deja algo inacabado porque se da por hecho que
el lector sabra completarlo. Ejemplo: “A buen entendedor...”

e Para indicar suspense. Ejemplo: “Llamaron a la puerta, abri y... era mi
bermano”

e Para mostrar vacilacion o titubeo. Ejemplo: Me gustaria..., no
SE...prefiero...que no vengas”

e  DPara evitar escribir una palabra malsonante o un tabi. Ejemplo: Es un
anténtico bijo de p...”

e Para indicar que en un texto citado se elimina alguna parte. En este
caso aparecen entre paréntesis o corchetes.

3.6.- Los signos de interrogacién y exclamacion.

Los signos de interrogacioén y exclamacién indican la modalidad y entonacion
de la oracién. En espafiol deben abrirse al principio y cerrarse al final del enunciado.
Después de ellos no debe escribirse nunca punto. A veces se utilizan solos y entre
paréntesis para expresar duda o ironfa, como vemos en el siguiente ejemplo: Le escuchaba
con atencion (j) mientras duraba su discurso.

3.7.- Otros signos de puntuacion: paréntesis, corchetes, rayas, comillas, guiones,
diéresis, barras, apostrofo, asterisco, llaves, signo de parrafo.

Sobre paréntesis y corchetes: Los paréntesis se utilizan, principalmente, para
encerrar aclaraciones que se separan del resto del discurso. La secuencia entre
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paréntesis se pronuncia, normalmente, en un tono mas grave o mas bajo que el resto
del enunciado, lo que indica que sinticticamente estd desligado de él. Se utilizan en los
siguientes casos:

e Para encerrar aclaraciones, comentarios marginales, etc. cuando no tienen una
relacién muy estrecha con el resto del discurso.

e Para dar algin dato o hacer alguna precision. Ejemplo: Pagaron una cifra
astrondmica (5000 millones) por el fichaje de ese jugador.

e  Para introducir, de una manera abreviada, una construccién alternativa.
Ejemplo: Trabajo para (y por) mis hijos.

e  Para marcar las acotaciones en las obras teatrales.

e Para completar palabras abreviadas cuando se transcribe un texto o una
inscripcion. Ejemplo: I (esus) N (azarenus).

e Tanto paréntesis como corchetes se utilizan indistintamente, cuando encietran
puntos suspensivos, para sefialar que hay un trozo de texto que no se
transcribe.

Los corchetes se utilizan, generalmente, con el mismo valor que los paréntesis,
cuando la aclaracién que quiere hacerse esta dentro de un paréntesis. Ejemplo: Pau/
Gaunguin (1948, Paris [Francia)), es un gran pintor.

Hay otro uso del corchete que merece la pena destacarse, y es que se utiliza un
solo corchete de apertura delante de las dltimas palabras de un texto poético para
indicar que no cabe en la linea anterior.

Rayas: 1.a raya o guion largo se utiliza en los siguientes casos:

e Para encerrar aclaraciones que interrumpen el discurso. Ejemplo: Me encontré
con Milagros —antigna profesora del instituto—justo cuando venia hacia aqui.

e  Para seflalar cada una de las intervenciones de un didlogo sin mencionar el
nombre de la persona que habla. En este caso se escribe una sola raya delante
de las palabras que constituyen la intervencion. Ejemplo:

- Qué has hecho en la cindad?
--Nada en especial.

e  Para introducir o encerrar los comentarios o precisiones del narrador a las
intervenciones de los personajes. Se coloca una sola raya delante del
comentario del narrador, sin necesidad de cerrarlo con otra, cuando las
palabras del personaje no contintan inmediatamente después del comentario.
Por ejemplo:

--Espero que todo salga bien —dijo Azucena.

ISSN: 1988-8430 Pigina |125



Ramoén Pérez Parejo/ Francisco Guerrero Serrano / Charo Rios.

Se escriben dos rayas, una de apertura y otra de cierre, cuando las palabras del
narrador interrumpen la intervenciéon del personaje y ésta continia inmediatamente
después. Ejemplo:

Lo principal es sentirse viva —anadid Pilar--. Afortunada o desafortunada, pero viva.

Tanto en un caso como en otro, si fuese necesario poner detrds de la
intervencion del narrador un signo de puntuacién, una coma o un punto, por ejemplo,
se colocara después de sus palabras y tras la raya de cierre (si la hubiese). Por ejemplo:

—cDeberiamos bablar con éi2 —preguntd Juan—. Es el sinico que lo sabe.
—S7 —respondid la secretaria—, pero no podemos decirle toda la verdad.

Comillas: Hay diferentes tipos de comillas, las angulares llamadas latinas o espafiolas
(<< >>), las inglesas (“”) y las simples (). Por lo general, es indistinto el uso de uno u
otro tipo, pero suelen alternarse cuando hay que utilizar comillas dentro de un texto ya
entrecomillado. Se utilizan en los siguientes casos:

e Para reproducir citas textuales. Ejemplo: Ella dijo: “S7°.

e Para reproducir los pensamientos de los personajes en los textos narrativos.

e Para indicar que una palabra es impropia o de otra lengua, o que se utiliza en
un sentido especial.

e  Para citar titulos de articulos de revistas especializadas.

e Cuando se aclara el significado de una palabra. En ese caso suele ir
entrecomillada y entre paréntesis.

Guiones: El guién es un trazo horizontal (-) de menor longitud que la raya. Tiene
diferentes usos:

e El mas importante, el de separar los dos elementos que integran una palabra
compuesta: fedrico-practico.

e  Para dividir una palabra al final de renglén. Debe tenerse en cuenta que el
guién no debe separar letras de una misma silaba, ni separar en lineas
diferentes los dos componentes de una palabra compuesta ni dejar en una
linea sola la vocal inicial o final de una palabra. En el caso de que la palabra
tenga una hache intercalada, el guién se colocara siempre delante de la hache.
Los digrafos /, rry ¢h no se pueden dividir con guioén. Las siglas y acrénimos,
asf como las abreviaturas, no pueden dividirse al final del renglon.

e  Cuando el guién se antepone a una parte de una palabra indica que ésta va en
posicion final. Ejemplo: Las palabras acabadas en —ado.
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e También se utiliza para unir palabras con un valor de enlace similar al de una
preposicion o una conjuncion. Ejemplo: Tuvimos una relacion de amor-odio.

Barras: Las batras (/) tienen los siguientes usos:

e  Sirve para sefialar el limite de los versos en los textos poéticos reproducidos
en linea seguida.

e  En algunas transcripciones de textos especializados, se utilizan para advertir
que en el original hay un salto de linea.

e  Tiene valor preposicional en expresiones como 720 Km/h (pot), o en Real
Decreto 1/1995 (de).

e Colocada entre dos palabras o entre una palabra y un morfema, puede indicar
la existencia de dos o mds opciones. Ejemplos: E//los dia/s detallado/s. Es el
tipo de bromas y/o mentiras que detesto.

e Forma parte de abreviaturas como C/ (por calle), s/ n (sin nimero).
e Eninformatica se utiliza también una barra inclinada hacia la izquierda (\).

Apdstrofo (): Apenas tiene vigencia en el espafiol actual. Solia emplearse
antiguamente, sobre todo en poesia, para indicar la omisién de alguna vocal. Ejemplo:
d’aguel. Los nombres propios de otras lenguas que incluyen apostrofo lo conservan.
Ejemplo: D’Ors.

Asterisco (*): Es un signo en forma de estrella que se utiliza en los siguientes casos:

e Como signo de llamada o nota al margen.

e Scantepone a una palabra para sefialar su incorreccion.

Llaves: Se utilizan en cuadros sindpticos y esquemas para agrupar opciones
diferentes, establecer clasificaciones, etc.

Signos de parrafo: Seguido de un numero, indica las divisiones internas dentro de los
capitulos.
Bloque 4.- Otras cuestiones ortograficas y de redaccion.

4.1.- Abreviaturas, siglas, acronimos, simbolos.

Abreviaturas: Una abreviatura es la representacion escrita de una palabra con
una o varias de sus letras. Ejemplos:

admon. (administracion)
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Sra. (sefiora)
S.M. (Su Majestad)
pdg. (pagina)

No existe un numero ilimitado de abreviaturas, ya que una misma palabra se
puede representar por medio de formas abreviadas distintas. Ejemplos:

tel. o teléf. (teléfono)
p.e. 0 p. ¢. (por ejemplo)

Reglas principales de las abreviaturas:

e Las letras de la abreviatura conservan el mismo orden que en la
palabra.

e  Las abreviaturas sélo pueden acabar en vocal si ésta es la ultima letra
de la palabra. En los demas casos acaban en consonante.

e  Tas abreviaturas se escriben con punto final (el punto aparece detras
de cada una de las palabras que se abrevian). Ejemplos: prdl. (prilogo);
p. m. (post meridien)

e Las abreviaturas se escriben en mayusculas o mindsculas segin vaya
en minuscula o mayuscula la palabra a la que abrevian.

e  En las abreviaturas con letras voladitas el punto se coloca delante de
la voladita. Ejemplo: 7.° (nsimero)

e No se escribe punto cuando la abreviatura apatece con barra.
Ejemplo: C/

e Cuando una palabra lleva tilde, ésta se conserva en la abreviatura si
aparece en ella la vocal acentuada. Ejemplo: Cia. (compaiiia)

e  Para hacer la abreviatura en plural se nos pueden dar los siguientes

casos:

1. Si estd formada por varias letras se aflade : ol /vols.
(volumenes)

2. Si estd formada por una sola letra, ésta se duplica: p./pp.
(paginas)

3. Si la abreviatura estd formada por varias letras iniciales

correspondientes a un grupo de palabras o a una palabra compuesta,
el plural se forma duplicando aquéllas. En estos casos, se deja un
espacio entre cada grupo de iniciales duplicadas. Ejemplos: S.4.R.
(Su Alteza Real)/ SS. AA. RR. (Sus Altezas Reales); F.C. (ferrocarril)/ FF.
CC. (Ferrocarriles).
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Simbolos: Ess frecuente la confusion entre abreviatura y simbolo (representacién
con una o varias letras de una palabra cientifica o técnica). La diferencia consiste en que
las abreviaturas no tienen una forma fija y los simbolos s{ son formas fijas. Ademas,
mientras que las abreviaturas, como norma general, se escriben con punto, los simbolos
nunca llevan puntos. Son simbolos, por ejemplo:

N (Norte)

K¢ (Kilogramo)
min (mMinuto)
Hz (hercio)

O (oxigeno)

Siglas:  Las siglas son palabras formadas con las iniciales de otras. Las siglas se
escriben sin punto, no admiten plural y son formas fijas, tres condiciones que no tienen
las abreviaturas. Cuando se leen en voz alta las abreviaturas, se leen completando la
palabra que abrevian. En las siglas, en cambio, sélo se pronuncian, generalmente, las
letras o silabas que las componen. Ejemplos:

Abreviatura pza. se lee plaza.
Abreviatura v.gr. se lee verbigracia
Sigla ONG se lee oenege.

Sigla I1VA se lee va.

Algunas reglas de las siglas:

e  Las letras que forman las siglas se escriben con mayuscula y, por regla general,
sin puntos (ONU, RAE, ISBN), sobre todo cuando esas siglas han pasado a
formar palabras. La generalizacién de estas palabras puede incluso permitir
escribirlas con minuscula, total o parcialmente. Ejemplos: wvi, talgo, Mercosur.

e El plural de las siglas se construye con la variaciéon de determinantes y
adjetivos. Ejemplos: /as ONG, dos TAC.

e Si una sigla es de origen extranjero y existe la sigla correspondiente en
castellano, se recomienda la forma castellana. Ejemplos: No NATO, si OTAN.

e Cuando la sigla va acompafiada del articulo, éste concuerda con la primera
palabra de la sigla: ¢/ BOE, la AFE (Asociacidn de Futbolistas Esparioles).

e  Las siglas pueden dar lugar a palabras derivadas. Asi, por ejemplo ETA puede
dar lugar a “etarra”.

e  Las siglas no se pueden dividir al final del renglén.
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Acrdnimos: Segan el Diccionario de 1la RAE, el término acrénimo tiene dos
acepciones:

1. Cuando las siglas se han lexicalizado tanto que se utilizan como palabras, de
tal modo que puede incluso permitirse escribirse en minudscula, total o
parcialmente. Por ejemplo: uvi, talgo, Mercosur.

2. Tipo de sigla que se forma a partir de letras o silabas iniciales o finales de
todas las palabras que constituyen la expresién, incluidos los nexos o
conectores. Ejemplos: INEM (Instituto Nacional de Ewmpleo); INSALUD
(Instituto Nacional de la Seguridad Social).

4.2.- Escritura de los numerales.

Algunas normas utiles:

e Los nimeros romanos se escriben con mayusculas. Su uso esta restringido a
algunos casos como siglos; numero de ferias, congresos, etc.; divisiones de
tomos o capitulos dentro de una publicacion; numeraciéon de prélogos y
principios de libros. Se leen como ordinales si son inferiores a veintiuno;
como cardinales, si son superiores.

e Cuando se lee un texto que no pertenezca al lenguaje matematico, los
nimeros comprendidos entre el cero y el nueve tienden a escribirse con letra.
Los comprendidos entre el diez y el veinte fluctian. A partir del veinte, se
aconseja escribir los numeros con cifra. Los millones y billones se pueden
escribir con letra (200 millones).

e  Los numeros cardinales se escriben en una sola palabra hasta el treinta excepto
los multiplos de diez que se escriben en una sola palabra. Ejemplos: veintidds;
treinta_y uno; sesenta. Entre cien y mil (excluido) se escriben en una sola palabra
formando un compuesto con la raiz del nimero y la forma —cientos (excepto
quinientos). Ejemplos: doscientos, seiscientos. Los multiplos de mil se escriben en
dos palabras: dos mil, quinientos mil.

e  Para escribir los numeros de més de tres cifras, aunque tradicionalmente en
castellano se separaba con puntos, la normativa internacional sefiala que se
debe prescindir de ¢l. Para facilitar la lectura de los millares, millones, etc., se
recomienda dejar un espacio cada tres cifras (empezando por el final).
Ejemplos: 7 000 000; 3 250. Esta separacién no debe darse en la escritura de
los afios, en la numeracion de las paginas ni en nimeros de leyes.

e Para escribir nimeros decimales, la Academia recomienda separar la parte
entera de la parte decimal mediante una coma en la zona inferior (no en la
superior). También se acepta la utilizacién del punto. Es decir, se puede
escribir 3,8 6 3.8.
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e Las fechas se pueden escribir con letras, con numeros, o combinando ambas
formas. Para la expresion de la fecha dentro de un texto es preferible escribir
el dfa y el afio con nimero, y el mes con letra minuscula. Ejemplo: Nac/ e/ 20
de junio de 1950.

e Florden habitual para la escritura de las fechas en castellano es dia, mes, asto.

e Las décadas se escriben siempre con letra y en singular. Ej.: En /los sesenta
surgieron movimientos estudiantiles.

4.3.- Topénimos.

Los toponimos son los nombres propios de los nombres geograficos. En ellos
se incluyen nombres de paises, ciudades, accidentes geograficos, etc.

Algunas recomendaciones:

e Los toponimos extranjeros que tienen una denominacién tradicional en
castellano deben designarse con el nombre castellano. Por ejemplo: Nueva
York, no *New York; Bruselas, no *Bruxelles; Mildn, no *Milano.

e Aquellos que, teniendo una designacion tradicional en castellano, suelen
aparecer con la forma del pafs de origen deben designarse segun esta forma,
aunque recordando entre paréntesis su equivalente en castellano. Por ejemplo:
Ho Chi Minh (Saigon); Bezjing (Pekin).

e  Para designar los topénimos de las comunidades espafiolas bilingtlies se ha de
tener en cuenta lo siguiente:

1. Si se escribe un texto en castellano para un ambito hispanohablante se
usan generalmente los topénimos castellanos (Lérida, Orense, Vitoria).

2. Si se trata de textos periodisticos o de viajes se recomienda utilizar el
toponimo castellano y el de su lengua original. Ejemplos: Alicante o
Alacant, Sagunto o Sagunt.

3. Los topénimos o accidentes geograficos se suelen escribir en su lengua
original. Ej.: Cabo de San Jordi, Serra de la Queixa. No obstante, aquellos
accidentes que superan el dmbito de una comunidad /tios, sistemas
montafiosos) se escriben siempre en castellano: Ebro, no Ebre.

4.4.- Presentacion de textos y documentos.
Es muy importante presentar cualquier documento escrito (trabajos,
examenes, curriculos, etc.) tanto con una suficiente limpieza y claridad como con una

conveniente distribucién de los contenidos. Serfa muy extenso pormenorizar aqui todas
las normas de estilo que deben presidir un escrito, pero vamos a nombrar algunas de las
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mas importantes que, si se siguen, mejorarin notablemente la presentaciéon de los
documentos:

e  Hacer parrafos cuando sea necesario, es decir, que un texto extenso no tenga
s6lo un parrafo o esté lleno de parrafos cada dos lineas.

e  Hacer sangtrias, es decir, comenzar a escribir un poco mas a la derecha en la
primera linea de cada parrafo.

e Quedar doble espacio entre parrafo y parrafo, es decir, entre parrafo y
parrafo se debe quedar el doble de espacio que se ha quedado entre linea y
linea.

e No escribir con boligrafos o lapices de colores, s6lo azules o negros.

e  Sefialar con mayusculas, negritas o letras de tamafio mayor los enunciados,
titulos, etc., aunque sin ser demasiado llamativo.

e  En cualquier redacciéon o comentario ctitico, procurar que la redaccion deje
entrever que hay una introduccién, un nudo y un final o conclusiones. Esto
puede sefialarse o bien con parrafos, o bien con conectores (del tipo asimismo,
asi pues, en sintesis, en efecto, etc.) o con las dos cosas a la vez.

e REvitar repeticiones, muletillas, palabras malsonantes, jergas, registros del
lenguaje oral en el escrito. Son dos tipos de registros y hay que saber cuando
utilizar uno y cuando utilizar otro.

e  REvitar abreviaturas y grafias jergales, tales como *porX, *#b, *keso. Evitar, en
suma, la jerga escrita del lenguaje de comunicacion de los teléfonos moviles y
chats en otro tipo de escritos y documentos. No hay nada malo en conocer y
utilizar cuantos mas registros idiomaticos si todos persiguen la comunicacién,
pero, del mismo modo, uno debe saber en qué medio, por qué canales y en
qué contexto se establece la comunicacién para usar un registro del lenguaje u
otro.

e  Evitar en la medida de lo posible la divisién de palabras entre lineas.

e  Ser exhaustivo y claro en los apartados y subapartados utilizando un sistema
de filiaciéon preciso, sea con numeros arabigos correlativos (7.; 1.7, 1.2; 2.
,2.1), con cifras y letras, con nimeros romanos y niameros arabigos, etc. El
sistema es indiferente; lo importante es que sea claro y refleje claridad de
ideas y estructura mental.

° Evitar llaves, llamadas, asteriscos y cualquier otro signo que remita a los
esquemas mas que a los documentos que deben presentarse.

e  Hvitar tachaduras y cualquier tipo de autocorrecciones previas.

e  Rvitar el lapiz, pues puede borrarse.

e Intentar escribir con buena caligrafia, recto en las lineas, y con precisiéon y
riqueza léxicas.
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4.5.- Concordancia.
Algunas reglas basicas:

e  Cuando el verbo se refiere a varios sujetos, debe ir en plural. Ejemplo: Juan,
Pedro y Daniel viajan a Argentina.

e Si concurren en un sujeto en plural personas verbales diferentes, la 2* es
preferible a la tercera; y la 1* a todas. Ejemplos:

1. Mama, ella y yo viajaremos juntos.
2. Mamia y ti viajaréis juntas.

e Cuando hay dos sustantivos, uno masculino y el otro femenino, y hay un
adjetivo que se aplica a los dos, este adjetivo debe aparecer en masculino.
Ejemplo: Juana y Pedro son dos buenos amigos.

e Los titulos y tratamientos como #usted, Majestad, Eminencia, etc. concuerdan con
el adjetivo masculino o femenino segtn el sexo de la persona a quien se aplica.
Ejemplo: Su Majestad es muy atento (0 atenta).

e Cuando el sustantivo es colectivo (gente, tripulacién, muchedumbre, etc.) se
puede hacer la concordancia en singular o plural. Se prefiere el singular
cuando el verbo esta cercano. Ejemplo: Toda la tripulaciin trataba de alcanzar la
costa. Sin embargo, si el nombre colectivo va seguido de un complemento del
nombre con la preposicién de en plural, se prefiere el plural. Ejemplo: La
mayoria de aquellos aldeanos eran analfabetos.

e Si tenemos un adjetivo delante de dos o mas sustantivos, califica al mas
cercano si va en singular; a los dos si va en plural. Ejemplos: extremada
hermosuray talento; extremados hermosura y talento.

e FEn el caso de sujeto en neutro o colectivo mas verbo copulativo, la
concordancia se hace en plural. Ejemplos: Esta gente son profesores; todo son
molestias.

e Las palabras parte, mitad, tercio, resto y los sustantivos semejantes aceptan el
verbo y el adjetivo en plural. Ejemplo: De /as veinte personas inscritas, ingresaron la
mitad; el resto, decepcionados, se retiraron.

e Dos sustantivos asociados pueden considerarse una unidad y concertar en
singular en casos como éste: La entrada y salida de aviones fue desastrosa.
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Resumen: Para finalizar con esta serie de articulos sobre el analisis de los discursos de
los lideres mas importantes del proceso de Transicion democratica en Espafia, en esta
entrega nos centramos en la figura politica de Manuel Fraga Iribarne. Su trayectoria
estuvo marcada por una activa participacién institucional durante los dltimos afios del
régimen de Franco, reconducida hacia una realidad politica y social consensuada por los
principios democraticos.

Palabras clave: Discurso politico. Anidlisis metodolégico. Manuel Fraga.
Conservadurismo espafiol.

Summary: To end this series of articles on the analysis of the speeches of the most
important leaders of the democratic transition process in Spain, in this issue we focus
on the political figure of Manuel Fraga Iribarne. His career was marked by active
institutional participation over the last years of the Franco regime, redirected towards a
political and social consensus for democratic principles.

Key words: Political discourse. Methodological analysis. Manuel Fraga. Spanish
conservatism.
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I ntroduccion.

1.- El recotrido politico de Manuel Fraga.
«En la democracia, la libertad y la Constitucién
sélo pueden arraigar y defenderse con la autoridad».

Diario de Sesiones del Congreso. 18 de febtero de 1981.

La trayectoria politica de Manuel Fraga viene marcada indiscutiblemente por
su activa participacion durante los ultimos afios del régimen de Franco, para partir hacia
una realidad politica y social consensuada por los principios democraticos disefiados en
el proceso de transicién. Un agitado recorrido en el que apenas ha desgastado su
autoridad, tan sélo en algunos momentos se ha visto reducida a medida que ha ido
cediendo poder politico, mientras que su trayectoria politica se estanca en ambitos
geograficamente mas reducidos de la vida politica espafiola. Un hombre de tradicién y
orden convertido en referencia del conservadurismo para una sociedad reformada por
el pluralismo ideolégico y vertebrada durante el proceso democratico, que demuestra
una nototia capacidad y prictica politica para articular ese conservadurismo en una
voluntad electoral a favor de una formacién identificada con los valores institucionales.
La presencia de Manuel Fraga en el proceso de transicién no solamente pasa por
representar sociolégicamente al franquismo, sino por participar y contribuir en la
consolidacién de las piezas esenciales que estructuran el actual sistema democratico.

El aperturismo definido por la concepcion conservadora de Fraga se concibe
como una opcién alejada del continuismo institucional que los sectores inmovilistas
vislumbraban tras la muerte del general Franco, relacionado mas con una apertura
proxima a la reforma de las estructuras con una escasa proyecciéon democritica y
representativa que incluyese férmulas que apreciasen el pluralismo politico de la
oposicion, a excepcién del comunismo. Un marco de libertades politicas y sociales
engendrado a partir de un centrismo moderado que equilibrara a las fuerzas de la
izquierda y la exaltaciéon de la extrema derecha, y que aprovechara el progreso
econémico y la modernizacién de la sociedad. Su intencién partidista se plantea como
una propuesta por centrar la derecha conservadora desde plataformas reformistas de
naturaleza politica y econémica, diseflando una linea de actuaciéon que desarrolla en
organizaciones como FEDISA (Federacién de Estudios Independientes), GODSA
(Gabinete de Orientacién y Documentacion S.A.), o Reforma Democratica, tendentes a
ocupar el terreno politico que la via del gobierno reformista delimita. El éxito del
programa de Manuel Fraga se circunscribe a los circulos de poder —conservadores y
franquistas— en los que gravita, frente a la diversidad de corrientes —liberales,
socialdemécratas y democristianos— agrupadas en el proyecto de centro de Suarez, dos
tendencias que parten de un pasado que las vincula pero diferenciadas por la capacidad
e intencién democratizadora de cada una.
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La proyeccién de todas estas iniciativas se concentra en la creacion politica de
Manuel Fraga, Alianza Popular, formacién considerada como una convergencia de
grupos y personalidades representativas del régimen franquista con la pretensiéon de
crear una federacién de partidos que exprese sus intereses politicos, entre los que
destacan Lopez Rodd, Federico Silva o Gonzalo Fernandez de la Moral. La plena
identificacion de AP con la personalidad de Manuel Fraga condiciona ideolégicamente a
la formacién hasta el punto de que la evolucién de su presidente transforma la
orientacion politica del partido. La relevancia que habia alcanzado el lider de Alianza
Popular durante sus afios de servicio al franquismo a partir de sus ministerios de
Informacién y Turismo, y posteriormente bajo el gobierno de Arias Navarro, de la
Gobernacion, le revisten de un aparente crédito ante un electorado que no prima las
prebendas de épocas pasadas sino que refrenda la capacidad politica de sus
representantes. En este sentido, el discurso de Fraga se democratiza proyectindose
sobre un sector de la sociedad que respeta su trayectotria y se teconoce en su apuesta
conservadora.

De esta forma, el enfoque priotitario de Alianza Popular es eminentemente
electoral al tratar de convertirse en un partido de masas y ante la necesidad de generar
una infraestructura rentable para consolidar su candidatura. La estrategia adoptada exige
una serie de depuraciones progresivas, fijadas en cada Congreso, orientadas a suavizar
su caracter franquista para imprimirle al partido una imagen democratica y
constitucional, que se traducen en el abandono de dirigentes que rememoran su pasado
tanto en sus actitudes como en sus declaraciones, al tiempo que el propio Fraga
readapta su discurso en favor de los principios democraticos. Esta reorientacién remoza
su nuevo comportamiento politico y legitima su posicién partidista, sobre todo tras la
incorporacion en la Ponencia encargada de la redaccion del texto constitucional y tras
su declarada moderacién electoral, aunque todavia su fachada se refuerza con un
conservadurismo centralista, que supera la concepcién patriética del franquismo, pero
que advierte expectativas de garantizar la unidad nacional desde los planteamientos que
expone en el debate sobre el modelo de Estado, que recoge el titulo VIII de la
Constitucion.

En grandes rasgos, como si se tratase de premisas inamovibles que el
conservadurismo espafiol enarbolase desde sus distintas acepciones politicas?, la base

! Integrada originalmente por siete agrupaciones politicas de similar denominacién reconocidas como Acciéon
Regional, Democtacia Social, Reforma Democratica, Unién del Pueblo Espafiol (Asociacién politica a la que
habia pertenecido Adolfo Suarez), Unién Social Popular, Accién Democratica Espafiola y Unién Nacional
Espafiola. ]. ESTEBAN vy L. LOPEZ GUERRA, Las partidos politicos en la Esparia actnal, Planeta, Barcelona,
1982, pag. 161.

2 En ocasiones «resulta evidente la estrecha identificacion que el profesor-gobernante establece entre ambos momentos histdricos y
la comvivencia de seguir los pasos trazados un sigl antes» relacion que comprueba Lourdes LOPEZ NIETO en su
trabajo Alianza Popular: Estructura y evolucion electoral de un partido conservador (1976-1982), C.1.S., Madrid, 1988,
pag.15, al recoger un discurso de Manuel Fraga de enteras alabanzas a Canovas, pronunciado en la Real
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ideolégica, y por extension, su programa electoral se define por la continuidad de los
valores tradicionales de la sociedad espafiola apegada a un catolicismo practicante, por
una escasa pero segura capacidad inversora en materia econdémica, y sin mas
compromiso politico que el referente a puntos esenciales de la clases conservadoras,
como la defensa de la familia, del orden y seguridad de lo publico, y el apego a un
regionalismo provinciano interesado en resaltar sus particularidades en beneficio y
reserva del sentimiento nacional. Unos principios que, ante la l6gica y practica del
proceso de transicién, son técnicamente adaptados a la realidad electoral que impone el
juego democratico por la habil experiencia politica de Manuel Fraga y filtrados por el
tamiz programatico de Alianza Popular.

Inversamente a la profundidad y coherencia de las propuestas conservadoras?,
la respuesta social no responde a las expectativas electorales estipuladas por el lider de
AP por incrementar su representatividad en el espacio parlamentario, obteniendo un
reducido porcentaje en las primeras consultas generales. La esterilidad de la estrategia
electoral impulsa a Manuel Fraga a legitimar su comportamiento politico estableciendo
acuerdos y aproximaciones hacia ciertos grupos y personalidades de reconocida
condicién democratica y constitucional, formalizados con la creacién de Coalicion
Democratica, y concebido como un frente electoral integrado por Accién Ciudadana
Liberal de José Marfa de Areilza y por el Partido Democratico Progresista dirigido por
Alfonso Osorio*. Una férmula politica que reduce su presencia en el Parlamento ante la
afirmacion de las dos fuerzas mayoritarias, pero que dota a Alianza Popular el crédito
democratico y la responsabilidad politica que contempla la Constitucién.

La evolucién del lider de AP, que parte de su evidente franquismo moderado y
conservador hacia una aceptaciéon madura de los fundamentos constitucionales, junto
con el progresivo deterioro de la formacién centrista, le permite ampliar su base
electoral en un crecimiento paralelo al de su organizacion partidista, hasta recuperar la
respetabilidad y autoridad politica. Una ascensiéon que estabiliza su discurso en la
discrepancia parlamentaria regulada desde el bipartidismo politico que perfila el proceso
de transicién, que convierte al partido de Alianza Popular en el mayor grupo de
oposicion del gobierno socialista y en su contrapunto politico en el sistema
democratico.

Academia de Jurisprudencia y Legislacion en conmemoracién del Centenario de la Constitucién de 1876.
Fraga evidencia con estas palabras la ausencia de un pasado politico de la derecha espafiola, en imitacién a la
izquierda, al intentar enlazar con la linea conservadora personificada en Antonio Canovas, efecto politico de
similares connotaciones que el que se ha pretendido promover oficialmente con la conmemoracién de los
acontecimientos de 1898.

3 Repetidamente Manuel Fraga intenta adoptar las férmulas politicas y las concepciones programaticas de los
partidos conservadores europeos.

4+]. ESTEBAN y LOPEZ GUERRA, gp. cit., pag. 163.
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De esta forma nos adentramos en un nuevo recorrido de discursos
pronunciados por Manuel Fraga que conforman nuestro anélisis y presentacion del
proceso de transicién, con un orden que no obedece a la relevancia o preponderancia
politica de cada partido, sino a una evidente argumentacion que se explicita al transitar
por los distintos recorridos de cada orador. Inicialmente hemos trazado el rumbo a
partir de la trayectoria politica de Adolfo Suérez al considerar el protagonismo politico
que ejerce tras su designacion como presidente del gobierno y promotor de la via
reformista que vehicula al proceso democritico; seguidamente doblamos hacia la
izquierda, que aparece liderada por Felipe Gonzalez, al relevarse como el mayor partido
de oposicién y como una pieza de consolidacién institucional tras alcanzar el poder en
alternativa de la formacién de centro; en este misma direccion, profundizamos en la
trayectoria de Santiago Carrillo, tanto en su legalizacién ideoldgica dentro del sistema
democratico, como en la relacién de su fuerza politica respecto al socialismo en el
espacio de la izquierda; para desembocar en el analisis de los discursos de Manuel
Fraga, cuya evolucién refleja la estabilizacion y consenso del conservadurismo con los
valores democraticos y su enfrentamiento dialéctico frente al progresismo politico. Un
rumbo y un tempo con cuatro direcciones antagbnicas marcado por las oscilaciones de
los perfiles que sus discursos proyectan.

Por otro lado, la presentacién disefiada no cierra este trabajo, sino que
permanece abierto a continuas actualizaciones que el método nos posibilita desde su
concepcion tedrica, de tal manera que podemos plegar o desplegar el proceso de
transicién convenientemente con renovados o inéditos recorridos.

En referencia a los contenidos, progresivamente atenuaremos la marcada
separacion entre cada instante, que si bien hasta ahora se habfa hecho necesaria para
concretar el recorrido que hemos establecido para explicar el proceso de transicion, en
este ultimo caso consideramos irrelevante en el andlisis de los discursos de Manuel
Fraga, por encerrar la exposicién que hemos venido desarrollando con el conjunto de
los oradores politicos. Por tanto, nos limitaremos a la singularidad del orador cuyas
caracteristicas son aportadas por el andlisis de sus discursos.

2.- La propuesta democratica de Manuel Fraga.

La inalterabilidad de los afios de régimen franquista se habia apuntalado con la
formacién de cada uno de los gobiernos ordenados por la firme direccién del general
Franco; unos mandatos soportados por un complejo entramado institucional basado en
las vinculaciones personalistas de sus dirigentes que aseguraba la integracién y eficacia
de la causa politica, y que legitimaba la estabilidad del sistema en la lealtad y devocién a
la figura fundadora y en el juramento prestado a los principios inquebrantables del
Movimiento Nacional. La muerte natural del régimen no desvanece la esencia de los
valores preservados en el tiempo y en el pensamiento politico de sus representantes,
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aunque la consumacion institucional de la pieza elemental diversifica las corrientes
organicas del régimen en la formulacién de distintos modelos de apertura politica.

La via que argumenta Manuel Fraga se define tedricamente en su
contraposicion con el pragmatismo mostrado por el resto de las formulas, debido a su
falta de aplicacion y de materializacion en la realidad politica espafiola®. El gobierno de
Arias Navarro, aunque pasiva y limitadamente, simboliza la continuidad del régimen; la
actividad reivindicativa de la oposicién democratica incorpora y comparte la ruptura
con amplios sectores de la sociedad; y el proyecto reformista, confeccionado desde el
aparato gubernamental, converge los extremos desde el consenso institucional. Ante
tales perspectivas, la carencia de un patrocinio que legitime su proposicién, el modelo
de Manuel Fraga se reduce a la expresiéon de un continuismo reformista, que traduce
estratégicamente como una transformacion pacifica del régimen hacia un orden politico
que limita los principios democraticos de representatividad y pluralidad, y que incorpora
a los fundamentos ideolégicos de su formacion politica que expone en Alianza Popular.
Un discurso que revela el comportamiento conservador de su orador contenido en la
representaciéon de su perfilS.
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Marue!l Fraga, 09.10.1975

Madrid

Manifiesto de Al ionza Popular

5 En este sentido se puede consultar la sistematizacién que establece Luis GARCIA SAN MIGUEL, respecto
a los modelos de reforma que se conciben para marcar la orientacién institucional del proceso de transicion,
en su setie de trabajos presentados en Teoria de la transicion. Un andlisis del Modelo Espariol. 1973-1978, Editora
Nacional, Madrid, 1981, pags.82-105.

¢ Recogido en el “Manifiesto de Alianza Populat” que hace puiblico ante los medios de comunicacién junto
con el resto de las personalidades politicas integrantes en la formacién. El documento esta reproducido en E/
Pais, 10 de octubre de 1976, pag. 8.
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Esencialmente el perfil muestra una contraposicion de ideas que se relacionan
con la explicacién que ofrece Manuel Fraga sobre la situacién politica en el momento
previo a la aprobacién sobre la Ley para la Reforma Politica y la exteriorizacion de los
presupuestos politicos de la oposicion democratica, ante los que manifiesta su
contrariedad y reaccién considerandolas piezas de Desviacion en el discurso de su
modelo politico. Una critica que no esta exenta de calificativos enérgicos que el lider de
AP aplica a cada uno de los elementos que entran en accién por la via reformista del
gobierno Sudrez. La discrepancia se convierte en intransigencia a medida que recurre a
nuevas regulaciones que parten de la Desviacion inicial, de esta forma complementa
esta estrategia con Miedo justificado por el sentido del orden y seguridad que concibe
desde su posicién conservadora. Un desconcierto politico, incentivado por la crisis
econémica y social, cuya responsabilidad acusa al gobierno mediante Represién y
Culpabilidad, aunque de forma moderada atendiendo al escaso porcentaje de estas
regulaciones.

La division ideoldgica que trefleja el Manifiesto evidencia una separacién de los
valores aceptados y los rechazados, que aparece distribuida en dos partes como se
observa en la secuencia. Inicia su intervencién desde el Miedo y la Desviacion para
terminar con Sublimacién y Favor, dos estrategias fracturadas por el fuerte desarrollo
de Expulsion. Una zona de la secuencia donde concentra la radicalidad de su discurso
al hacer mencién, de forma muy genérica y ambigua, a todos los grupos que con su
actividad politica atentan contra la unidad del Estado que Fraga concibe y que con su
legalidad pervierten la normalidad del curso politico. Frente a ellos, enumera una setie
de principios que compromete precatriamente el programa de AP con el significado de
las instituciones que empiezan a consolidarse, una serie de valores que regula con
Sublimacién, como la Monarquia, el orden y la seguridad que proporcionan las
Fuerzas Armadas, la personalidad de las regiones, o principios mas precisos como una
economia social de mercado. Una estrategia que refuerza su intenciéon con Favor, con
una condescendencia que representa la confianza que siempre han depositado los
grandes dirigentes sobre sus gobernados.

La exposiciéon del Manifiesto de Alianza Popular explicita la definicion
ideolégica que aporta Manuel Fraga al proceso de transicion, pero no revierte
ampliamente sobre el sentir de la opinién publica y de la sociedad espafiola, por su
redundante apoyo a las instituciones tradicionales partiendo desde la legitimidad que
ofrecen las Leyes Fundamentales de un régimen que empieza a transformarse por la via
de la reforma. Esta falta de pragmatismo democratico frente a un hipotético electorado
se observa incluso en el despliegue que realiza el aparato de AP para difundir su
mensaje. Mientras que el gobierno cuenta con los potentes medios que ofrece la
television publica, y los partidos de izquierda con el compromiso manifiesto de su
militancia demostrado en la celebracién de sus congresos, bien en el extranjero o en el
interior del pafs, Fraga se restringe a espacios mas especializados, ruedas de prensa,
articulos de opinidn, celebrados en salones privados y recepciones de hoteles, lo que
limita y, al mismo tiempo, selecciona, su auditorio.
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En este sentido, Fraga persiste en esta estrategia con repetidas intervenciones,
convocando conferencias en reducidos circulos de debate, como son las conocidas
comunicaciones realizadas en los foros del Equipo XXI o del Club Agora, ante todo
porque no cuenta con una infraestructura partidista y electoral que amplifique su
discurso. Prueba de ello es el siguiente articulo de opinién’, en donde define
politicamente a Alianza Popular.
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Manue| Fraga, 03.06. 1977
El Fais
Oué es Alianza Popular. Elecciohes 77

Un perfil que difiere del anterior tan sélo en la disposicion y desarrollo de las
regulaciones. L.a ampliaciéon de Sublimacioén obedece a la profundidad y detenimiento
que emplea para explicar los fundamentos politicos del programa de Alianza Popular,
reiterando la mayoria de los principios y proyectindolos en nuevos puntos mds acordes
con la dindmica electoral que se inicia. Pero la eficacia de su discurso se recorta por el
canal que utiliza y por el lenguaje que emplea ante un auditorio lector de sus propuestas.
La escasa difusién de su mensaje, en parte por la economia de medios de que dispone y
en parte por su limitacion en la practica discursiva, habituada a reducidos foros y no a
los mitines multitudinarios, activa la memoria del electorado en petjuicio de su
estrategia politica. A pesar de la profundidad de los contenidos de su programa, a los
que Fraga dedica gran interés, la sociedad espafiola centra su mirada en los simbolos y
apariencias que recubren la ideologfa de AP, relacionandola mas con el pasado
franquista que con las nuevas aportaciones que incluye en su discurso de apertura.

7 “Qué es Alianza Popular”, E/ Pais, 5 de junio de 1977, 1977, pag. 7.
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En relacién con los valores que asocia a las regulaciones duras del petfil,
Represion y Expulsion, las dirige mas expresivamente hacia aquellas opciones
politicas que aspiran a la autodeterminacion y al separatismo mediante un nacionalismo
radical, desde su concepcion centralista de la unidad de Espafa, y a las pretensiones
rupturistas de la izquierda irrespetuosa, proponiendo la renovacion conservadora de las
instituciones que van a ser refrendadas en las elecciones de 1977. En definitiva, una
contraposicion de valores e ideas que roza los margenes que el proyecto reformista
establece para el proceso democritico, ya que su programa se integra en los cauces de
participacién politica que exige el juego democritico al presentarse como una opcion
mas en el conjunto de las fuerzas electorales, pero un programa que expulsa
sistematicamente a los elementos con los que va a competir en su intento para
estabilizar su autoridad en el proceso de transicién. Un discurso que traduce su
desproporciéon en la ondulacién que dibujan las regulaciones en la parte final de la
secuencia, que ahonda ain mds en la disyuntiva, entre lo que sublima y expulsa, que
caracteriza a Manuel Fraga.

Las limitaciones con las que se presenta su candidatura para las primeras
elecciones democriticas no se amplian o desaparecen sino que se agudizan, debido a la
exhibicién y exteriorizaciéon de los signos y declaraciones que refuerzan el
comportamiento politico definido en las anteriores intervenciones. Por un lado, la
campafa electoral de AP apuesta por cubrir sus mitines con aderezos de su pasado
franquista® y, por otro, con esléganes que encubren la pobteza de su mensaje electoral?,
estrategias que evidencian la falta de tradicién democritica, carencia que se puede
ampliar al resto de las formaciones politicas ante el vacio prolongado por los afios de
dictadura, pero que en Manuel Fraga se multiplican por la escasa legitimidad que ofrece
su trayectoria politica, lo que supone un pobre resultado. Alianza Popular con dieciséis
escafios, se coloca por detrds, en el espacio parlamentario, de las piezas que habifa
acusado y negado durante toda la campafia. Actitudes que se reproducen en el perfil de
su discurso!?.

8 En particular, la candidatura de Arias Navarro a senador por Madrid contribuyé al fracaso electoral de
Alianza Popular.

? Los mensajes de Fraga se reducian a expresiones de generalizada comprensién pero de simpleza politica,
como dar la vuelta a la tortilla, escoger y mojarse o la caida de las caretas, para sefialar su actuacién respecto a un
posible victoria de su candidatura.

10 E] texto estd recogido de su articulo “A la hora de votat”, E/ Pais especial elecciones, 12 de junio de 1977, pag.
VIL
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Marwel Fraga, 12.06. 1977

El Fais

A la hora de votar. Elecciones 77

La ponderacién que exige el mensaje electoral de cara a la opinién publica,
aparte de la preocupaciéon que siente cada orador ante la proximidad de la consulta
popular!!, modera el discurso de Manuel Fraga, sobre todo en el tono y energia de sus
expresiones, de ahi que reduzca la Represion y Expulsion, concentrando el empleo de
estas regulaciones duras dentro del porcentaje de Desviacion, equilibrandolo con el de
Sublimacién. Esta condicionada estrategia revela su predisposiciéon a entrar en la
competencia interpartidista ante un electorado propenso a acoger su discurso y rechazar
las propuestas del resto de las formaciones, lo que influye para que aparezca esa silueta
en la parte superior del petfil, caracteristica en la mayorfa de los discursos electorales.
Sin embargo, ante el resquicio de no llegar a proyectar su autoridad ante los votantes,
recurre al empleo de Culpabilidad como llamada de atencién ante un posible desvio
de pareceres hacia sus competidores democraticos. El petfil refleja el comportamiento
de un lider conservador en competencia electoral, frente al marxismo de las izquierdas y
el oficialismo oportunista de los centristas, la continuidad de los valores basicos y las
prioridades esenciales; frente al extremismo radical, la firmeza politica que asegure el
orden y la seguridad. Una sinuosidad que repetidamente dibuja la secuencia.

11 'Un comportamiento que es comun a los lideres politicos analizados, a excepcién de Santiago Catrillo, ya
que muestra sus ultimos resentimientos ante el procedimiento para la legalizaciéon del PCE, pero que en
general se extiende al resto de los oradores, y proclama su predisposicion y preparacién ante la importancia de
la consulta. Carrillo por su parte, y ya lo expusimos en su recorrido, improvisa su programa ante un
electorado que atiende a la claridad y moderacion del discurso politico. Antonio PANTOJA CHAVES, “El
discurso politico de Santiago Carrillo durante la Transicién. Aplicaciones metodoldgicas”, Tejuelo, n° 7, 2010,
pags. 144-174.
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3.- El primer Gobierno Suarez.

Si en el analisis de los anteriores lideres politicos observamos puntos de
inflexién en determinados y precisos instantes, bien marcados por sus continuos
cambios de estrategia, tanto partidista como electoral, o bien por la organizaciéon de una
oposicion critica que representa la alternativa a un gobierno que inicia su declive,
momentos en los que coinciden esas inflexiones, el recorrido de Manuel Fraga
experimenta una constante progresién que estabiliza su comportamiento politico ante
los acontecimientos que van conformando el proceso de transicion, y que refuerza su
autoridad en los distintos auditorios ante los que comparece. Una gradaciéon que se
inicia con la apertura de las Cortes y que se consolida con la aprobaciéon de la
Constitucion, que se encuentra jalonada con una serie de instantes en los que reafirma
su concepcién conservadora en el programa de Alianza Popular, y en la que demuestra
un desprendimiento delicado de su continuismo reformado y, por el contrario, un
acatamiento de los principios esenciales que fundamentan el sistema democratico. Una
secuencia que observamos con el andlisis de sus discursos y en los perfiles que
obtenemos de ellos, que iniciamos con su primera intervencién parlamentaria!2.
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Marwe| Fraga, 27.07.1977

Far [ amento

Apertura de las primeras Cortes democraticas

Tal apreciacion la contemplamos en este primer perfil, que refleja una
oscilacion apreciable con respecto a la distribucién de las regulaciones, y, en parte,
motivada por la solemnidad parlamentaria que exige la presentacion de intenciones ante
el resto de los grupos. El excesivo desarrollo de Sublimacién demuestra su
predisposicion por ejercer la representatividad que le han asegurado los resultados

12 Diario de Sesiones del Congreso de los Diputados, 27 de julio de 1977.
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electorales dentro del marco de debate y de confrontacién politica que establece el
Parlamento. Un espacio que habia ocupado en ocasiones pasadas y que intenta legitimar
con su presencia actual, aunque reconoce el cambio de dindmica que exige la Camara y
sea consciente de que las elecciones han diversificado ideolégicamente la uniformidad
que se habfa instalado en las Cortes franquistas. En definitiva, manifiesta una firme
actitud de consensuar en los distintos foros democraticos que se acondicionan para
establecer compromisos de diversa indole.

Este acatamiento fuerza su tendencia natural a aplicar soluciones generales que
remedien, bajo su prisma politico, los problemas que tienen que afrontar los
representantes de la Camara, y que se traducen en propuestas concisas pero
contundentes que manifiesta el lider conservador, aunque no como formulaciones que
se expliciten mediante Sublimacién y asi complementarlas con el sentir general de los
diputados para incrementar el consenso politico, sino como moderadas atenciones que
regula mediante Culpabilidad, llegando a cuestionar su compromiso. Un
comportamiento politico que deprecia su discurso ante un auditorio que tiende a aunar
sus fuerzas y sus planteamientos genéricos durante el proceso constituyente.

En los momentos en que el discurso de Manuel Fraga se adapta a otro medio
y ante un nuevo auditorio, cambia en cuanto a su enunciacién, como una muestra de su
pensamiento politico en estado natural, expresando convenidamente sus impresiones
sobre la orientacién que se ha adoptado pluralmente por los diferentes partidos
politicos para determinar y estipular las soluciones a la crisis econémica y las normas
democraticas que van a prevalecer en el texto constitucional. Ante esta direccion, su
discurso cambia de direccién con respecto a su intervencion en el Parlamento, de tal
manera que el perfil se modifica ostensiblemente y proyecta su contrariedad con
expresiones que se impregnan de un significado distinto cuando son proclamadas en
tribunas extraparlamentarias.
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Manuel Fraga, 22.09 1977

El Pais

La hora de |la verdad. Consenso democratico

El articulo de prensal!? en donde instala su discutrso es un pretexto formal para
rebatir las iniciativas consensuadas de los partidos durante el proceso constituyente,
pero a su vez lo utiliza como estrado para acusar a los protagonistas del consenso
democratico, como se puede observar en el perfil por el desarrollo de las regulaciones
duras. En la composicién de esta intervencion concentra las denuncias que enumeraba
en sus primeros manifiestos y conferencias referentes a la defensa de la unidad nacional
y de seguridad ciudadana, con las criticas acrecentadas que dirige al gobierno y a los
grupos que apoyan su débil gestion!%. Esta muestra atestigua la indecision politica que
Fraga manifiesta ante el compromiso econémico que estid a punto de debatirse en la
Moncloa y que finalmente se firman; una percepciéon que va a ir corrigiendo y
moderando a medida que las decisiones adquieran una transcendencia mayor, como es
el caso del debate y aprobacion de la Constitucion.

Una nueva prueba que reafirma su postura, una vez alcanzados los acuerdos y
retomada la actividad parlamentaria, se observa en la intervenciéon que realiza con
motivo de la revisién de los pactos sobre materia econémica, de la que obtenemos el
siguiente perfil.

13 “La hora de la verdad”, E/ Pais, 22 de septiembre de 1977.

14 Hasta ahora no hemos considerado la posibilidad de incluit citas de los oradores referidas a los discursos
analizados, pero en este caso, en el de Manuel Fraga, estimamos conveniente sefialar algunas de las
expresiones a las que hace referencia en este instante para ilustrar el cambio en el lenguaje que utiliza fuera de
la Camara: En lugar de esto, vemos a un Gobierno que no gobierna |...| En vez de programas positivos, solo se nos anuncian
nuevas listas de concesiones sin contrapartida, mientras que desde otras posiciones se acepta todo, sin ocunltar que se trata de
puntos de partida para nuevas posiciones y exigencias. Unas manifestaciones que revelan la marginalidad del discurso
de Fraga y su postura “agitada” ante la escasa capacidad para reafirmar su autoridad politica frente al resto de
los partidos politicos.
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Maruwe!| Fraga, 06.04. 1978
Par lamento
Revisién de los Pactos de la Moncloa

La ocasién le permite dirigir las acusaciones y las criticas directamente a los
participantes, ante los que argumenta su responsabilidad, mediante una escueta
Sublimacion, al tiempo que cuestiona la de la Camara, regulandola con Culpabilidad.
La presencia en un mismo espacio no rebaja la discrepancia manifiesta de Fraga, tal y
como refleja el perfil, reproduciendo una silueta similar al anterior, en donde existia un
distanciamiento entre ambas partes. De igual forma, extiende el desarrollo de
Represion al conjunto de los grupos patlamentarios utilizando al gobierno como
centro de la critica. La reiteracion de este tipo de perfil nos podtia llevar a afirmar que
Fraga ha estabilizado su discurso en la discrepancia que légicamente se establece en el
Parlamento entre las distintas fuerzas politicas, pero en realidad la intervencién se
reduce a reafirmar su advertencia ante la direccién que estan tomando los asuntos de
interés general, y con mas insistencia, a criticarla, sin argumentar soluciones o
propuestas concretas que formalicen una alternativa a la gestion del gobierno o incluso
de la oposicion socialista. Este perfil ratifica su indecision y la incapacidad para influir
de forma efectiva sobre la decisién general de la Camara.

La incorporacién de Manuel Fraga a los trabajos de la Ponencia constitucional
aparentemente potencia su credibilidad politica y democratica, que en cierta manera
supone un cambio en su estrategia y en la expresividad de su discurso, aunque todavia
mantenga posiciones rigidas en determinados puntos esenciales del texto constitucional.
Uno de estos temas es el referido al debate del Titulo VIII, que se pronuncia sobre la
organizacion territorial del Estado, y mas concretamente a la inclusién del término
«nacionalidades», que levanta la polémica en el seno de Alianza Popular y la
contrariedad en su representante. Atendiendo a la progresién que hemos observado en
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su discurso, podrfamos asegurar que Fraga opta por la radicalidad en sus
planteamientos y, por tanto, rechaza todas aquellas propuestas que, desde su
percepcion, pudieran fragmentar la unidad de Espafia. Pero el grado de compromiso
que adquiere Fraga con su participacion en la redaccion del texto en conjunto, incluso
apoyando a la UCD frente a las aspiraciones politicas de los socialistas y comunistas,
media en la moderacién de sus palabras y de su comportamiento. De tal manera que, en
su intervencién con motivo del citado Titulo, Fraga expresa este petfil.

5 e | e el T W b

Monuel Fraga, 18.07.19732
Far lamento
Debate del Titulo VIl de la Constitucidn. Modelo de Estado

Un grafico que como caracteristica primordial presenta la disminucién de las
regulaciones duras y la reaparicién de una estrategia que desvia el conflicto hacia
elementos que, por lo menos, el orador, considera ajenos al debate que se plantea en la
Camara.

En realidad, Fraga realiza una exposiciéon pormenorizada y técnica, y hasta
cierto punto un tanto alejada de la realidad y del pragmatismo sobre los distintos
modelos de organizaciéon del Estado que se establecieron en los diferentes regimenes
pasados en Espafia e incluso en el exterior, evidenciando una facultad juridica y un
dilatado conocimiento en torno a la cuestién, y desde la que intenta argumentar su
Desviacion hacia posiciones que desvirtien el concepto de unidad nacional. Esta
tendencia ideoldgica no excluye su tolerancia con el modelo autonémico incorporado
en el texto, pero su aprobacién no esta exenta de puntualizaciones referidas a la
aclaracion de las trasferencias o la potestad otorgada a los gobiernos autonémicos.

Esta postura se ha ido perfilando a medida que el compromiso de Fraga con el
resto de los grupos participantes se ha incrementado, lo que ha contribuido a que el
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perfil no desarrolle desproporcionadamente su parte baja en donde se disponen las
regulaciones duras, lo que hubiera indicado la exclusion democritica de Alianza
Popular. A pesar de ello, esta decision, particularizada por Manuel Fraga y los dirigentes
proximos, provoca escisiones en el seno de AP de personalidades con un remarcado
pasado franquista, cuyas dimisiones ayudan a estabilizar y a conceder credibilidad al
discurso conservador de Fraga. Esta nueva apariencia externa y comprometida se
intenta extender entre la opinién publica mediante articulos de opinién, y sobre todo de
cara al electorado.
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Maruel Fraga, 26. 10,1973
El Pais
La luces y las sombras de la Constitucidn, Aprobacidn del texto

El titulo del articulo!® condensa la estrategia representada en el perfil, entre los
puntos que acepta de la Constitucion y los que rechaza, pero que aprueba al considerar
respetable el contenido general del texto. Y a su vez, este articulo reafirma la postura
demostrada en el Parlamento, una reiteracién que apunta una cierta estabilidad en el
comportamiento politico de Manuel Fraga en el proceso democratico. La peculiaridad
del discurso o de sus manifestaciones, ya sean ante un auditorio u otro, radica en la
tendencia de este orador por explicitar sus intenciones ante todos los casos posibles,
que, por un lado, revelan su ineficacia o falta de pragmatismo de cara al electorado,
aludiendo a una obediencia coherente a sus principios y, por otro lado, el protagonismo
que adquiere al convertirse en el principal firmante de la mayoria de las intervenciones y
actuaciones de Alianza Popular, llegando incluso a no delegar responsabilidades en
otros miembros de su grupo. Una tarea que desgasta tanto su discurso y, sobre todo, su
imagen, si consideramos que es bien conocida con anterioridad al inicio del proceso de

15 “Las luces y las sombras de la Constitucion”, E/ Pais, 26 de octubte de 1978, pag. 9.
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transicion, y una tactica que hastia al resto de los grupos patlamentarios y en parte a sus
representados.

La consolidaciéon de esta estrategia que ha ido puliendo durante el periodo
constituyente se manifiesta con la aprobacién de la Constitucion.
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Maruel Fraga, 31.10.1973
Par | amento
Aprobacidn de la Constitucidn

Con un discurso que decididamente articula la controversia desde el debate y
el enfrentamiento que el foro parlamentario estimula para regular las diferentes
concepciones ideoldgicas antagénicas politicamente. Con esta serie de intervenciones
Fraga anuncia un nuevo tipo de perfil que, l6gicamente por su reducida representacion
en la Camara, no ejerce una oposicién directa frente al gobierno, pero si real y
constructiva para el funcionamiento de la actividad legislativa. Claramente en el perfil se
identifican los valores que definen a su formacién politica y los que conforman el
proceso democratico, como es la norma constitucional, que no llega a cuestionar, y que
regula con Sublimacién y Desviacién. Y en la parte baja, contemplamos la legitima
critica y disconformidad que todo grupo fomenta ante el ejecutivo. En definitiva, un
discurso que estructura un tipo de perfil que hemos visto repetido en otros oradores,
incluyendo las particularidades de cada lider politico, como refleja el siguiente ejemplo.
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Atentado terrorista

En el particular apartado que hemos dedicado a la cuestién terrorista's,
apreciamos la diferencia con respecto al resto de los oradores analizados. La actividad
de los grupos de violencia organizada constituye para la mayorfa de la Camara, y
también para Fraga, un pieza de Desviacion ante el sistema constitucional, una
amenaza ante la que el lider de AP acusa al gobierno, alegando un incipiente desorden y
degradacion de la seguridad publica de la patria, lo que explica el desarrollo de
Represion frente a otras regulaciones mas sugerentes para normalizar su autoridad.

4.- La primera Legislatura democratica.

Indiscutiblemente, la aprobacién de la Constitucién espafiola de 1978 supone
un cisma en el seno de Alianza Popular, por la disparidad de sensaciones y percepciones
entre sus miembros; una separacién que deja atrds a los antiguos ministros y servidores
del general Franco con la evidente excepcion de Manuel Fraga. Si bien este
acontecimiento no tiene mayor transcendencia en la marcha del proceso democritico
por la estabilidad alcanzada, estas actitudes refuerzan la dimensiéon que el concepto de
transicién contiene durante esos afios, que provocan que ciertos elementos del pasado

16 Nuevamente remitimos a la consulta de los perfiles de cada orador dedicados a este tema que, ante la
evidente limitacién espacial, no podemos activar a continuacién, ya que prolongarfamos en exceso la
explicaciéon. Antonio PANTOJA CHAVES, “El discurso politico de Adolfo Suarez durante la Transicion.
Aplicaciones metodoldgicas”, Teuelo, n° 5, 2009, pags. 86-122; “El discurso politico de Felipe Gonzilez
durante la Transicién. Aplicaciones metodolégicas”, Tejuelo, n® 6, 2009, pags. 44-81; “El discurso politico de
Santiago Carrillo durante la Transicién. Aplicaciones metodolégicas”, Teuelo, n° 7, 2010, pags. 144-174.
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se velen en la exposicién de la fotografia de la democracia. La moderacién mostrada
por Fraga durante el proceso constituyente se normaliza, desde su compromiso
constitucional, en el transcurso de la campafia electoral de 1979.

La relacion de Alianza Popular con el electorado espafiol se habia reducido en
cada contacto mantenido en las diferentes consultas y sondeos de caracter general, en
parte por su definicién politica en los primeros instantes del proceso democratico, y
también por la presencia omnipotente de la UCD en el centro del espacio politico
moderado y conservador. Las nuevas circunstancias obligan a replantear la estrategia
electoral inicial, que invitan al lider de AP a aproximarse a grupos fuertemente
personalizados por sus representantes, de reconocida condicién democratica y
constitucional. Toda esta serie de acercamientos y reuniones se concretan en un
acuerdo electoral que se proyecta en la formacién de Coalicion Democratica, integrada
por Accién Ciudadana Liberal de José Marfa de Areilza y por el Partido Democratico
Progresista dirigido por Alfonso Osorio, acompafiados por la presencia de politicos de
evidente talante reformador como Fernando Suatrez!”. El nuevo disefio electoral de
Fraga aspira, primordialmente, a legitimar su condicién democritica, peto de forma mas
decidida, a recuperar su proximidad con el pueblo espafiol decepcionado con la politica
de consenso y con la tendencia izquierdista de UCD.

La exposicién de los planteamientos de Coalicion Democratica durante la
campafia para la elecciones generales de 1979 aporta este perfil obtenido de sus
publicaciones en prensa's,

17 Con mayor precision y profundidad sobre la conjuncién de personalidades en el seno de Coalicion
Democritica, y concerniente a la estrategia politica que adoptan como programa electoral, se pueden
consultar varias obras fundamentales que abordan tales cuestiones, Lourdes LOPEZ NIETO, op. cit., pags.
96-112; José Ramén MONTERO, “Los fracasos politicos y electorales de la derecha espafiola: Alianza
Popular, 1976-1987”, en La transicion democratica espaiiola, F. Tezanos et al, Sistema, Madrid, 1993, pags. 495-542,
y ademas en J. ESTEBAN y L. LOPEZ GUERRA, gp. cit., pags. 163-166.

18 Un articulo que manifiesta la colaboracién de los dirigentes al presentar tres ribricas representativas de la
coalicién, sobre las que prevalece, claramente, la pluma de Manuel Fraga, “Una opcién de claridad y
coherencia”, E/ Pais, 23 de febrero de 1979, pag. 16.
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Una opcidn de claridad y coherencia. Elecciones generales 79

A primera vista advertimos el reconocimiento de CD con el sistema
constitucional que se va a refrendar mediante la participacién ciudadana en las
elecciones. Una abrumadora superioridad de Sublimacién sobre el resto de las
regulaciones, que distribuye entre el electorado solicitando su colaboracién y su
reflexién ante la propuesta democritica de la coalicién, frente al resto de programas
politicos que concurren a las urnas. El proyecto esta diseflado por la decisiéon conjunta
de las personalidades que integran CD, pero visualmente, como recoge el perfil,
revisado bajo el prisma de Fraga, lo que explica el minimo desarrollo de Expulsion.
Una estrategia que no solicita el rechazo de las formaciones adversas o de los
fundamentos democraticos, sino que obedece a la costumbre dialéctica del lider
conservador por definir sus pardmetros ideolégicos desde la negacion de otros valores e
imdgenes que pretende subrayar que no se reflejan en las propuestas que defiende.

Unas propuestas electorales que al plantearlas en el Patlamento entran en
debate y confrontacion con las representadas proporcionalmente en el hemiciclo y que
por tanto animan la discrepancia y la discusién. Sobre todo en ocasiones tan criticas
como las que provoca el gobierno de la UCD.
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Marnue!| Fraga, 20.05. 1920
Far lamento
Analisis de la Politica General

Un discurso que acrecienta la tensién recogida tanto por el perfil ante el
desarrollo de las regulaciones duras como por la secuencia por la velocidad de su
constante. Este grafico empieza a definir el comportamiento politico de Manuel Fraga y
a precisar su estrategia ante la irregularidad que habifa mostrado durante el perfodo
constituyente, a pesar de haber visto reducido el nimero de escafios tras los resultados
electorales!”.

Las elecciones estabilizan la composicién del Parlamento, representando la
voluntad plural de la sociedad, pero la dindmica de actuaciones, oposiciones e
interacciones entre los grupos propicia un ambiente diferente al designado, en el que
cada fuerza empieza a perfilar y potenciar sus posiciones durante la legislatura.
Coaliciéon Democratica se siente relegada de las decisiones generales por el reducido
nimeros de sus miembros que acuden a la Camara, frente a las grandes mayorias, pero
la actuacién de la oposicion socialista, secundada por otros grupos, va a beneficiar a
Fraga para estabilizar su discurso, desde un segundo plano, y a intensificar su crédito
politico ante el corrimiento de fuerzas que desprende el gobierno Sudrez.
Estratégicamente, el lider conservador mantiene su perfil desde la critica organizada
ante el desmembramiento que anuncia la opcién centrista, para intentar ampliar su base
electoral y militante en el espacio que habia monopolizado la UCD.

Esta serie de oportunidades son ofrecidas por la oposicion socialista y de una
forma eficaz con la propuesta de censura ante la que tiene que responder el gobierno.

19 Coalicién Democritica pasa de los 16 escafios de Alianza Popular a 9 para la primera legislatura de 1979. La
relacién de datos que constituyen la evolucion electoral de AP, al igual que del resto de los partidos politicos,
se puede consultar en el trabajo de Mario CACICAGLI, Elecciones y partidos en la transicion democritica, C.1.S.,
Madrid, 1986, pags. 132-133.
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Manue| Fraga, 29.05. 1920
FParlamento
Maocidn de Censura

Una mocién que no secunda oficialmente por razones ideoldgicas ante el
principal lider de la izquierda, pero si dialécticamente?. La ocasién posibilita a Manuel
Fraga la expresion del descontento que ha contenido durante todo el proceso de
transicién, y que en este instante, de forma justificada, despliega extensa e intensamente.
Sin resentimientos pasados, Fraga regula su particular oposicion con el gobierno y con
la UCD, mediante Represion y una notable Expulsion, al tiempo que reprocha, con
Culpabilidad y nuevamente con Represion, los medios y el riesgo politico de la
censura socialista.

Una nueva intervencién facilita a Fraga, no solamente consolidar su activa
discrepancia, sino perfilar sus planteamientos partidistas en la presentaciéon que cada
grupo realiza en la mocién de confianza promocionada por Sudrez y presentada por su
gobierno, como un ultimo intento por reconducir su gestiéon hacia la normalidad
parlamentaria. Fraga es consciente de la fragilidad e inseguridad de Suarez por lo que
acentia su oposicion mediante el empleo de regulaciones duras, sin reparar en
planteamientos generales concernientes a la legislatura, a diferencia del lider socialista,
lo que evidencia una insuficiencia en sus propuestas para constituir una alternativa
fuerte, a pesar de la erudicion que emplea en sus criticas.

20 Diario de Sesiones del Congreso de los Diputados, 29 de mayo de 1980.
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Marnue| Fraga, 17.09. 19220
Farlamento
Mocidn de Confianza

La repeticion en el comportamiento a través del perfil en estas ultimas
intervenciones confirma la decisién politica mantenida desde el inicio de la legislatura.
Los porcentajes se estabilizan hasta dibujar esa silueta caracteristica de los discursos de
un lider que todavia no ha consolidado su autoridad en el proceso democriatico, ya que
a pesar de su compromiso constitucional y politico con el resto de las formaciones, se
encuentra relegado del debate central entre las dos fuerzas mayoritarias del Parlamento
y del sistema politico espafiol. Un binomio del que pretende formar parte para
recuperar el protagonismo como dirigente y el espacio ideolégico que acopia la UCD
gracias al apoyo electoral. De esta forma, comprobamos como el analisis de las
regulaciones recoge la evolucién de Manuel Fraga que nosotros desarrollamos en su
recorrido.

Dentro de esta misma estrategia de discrepancia y en su persistencia por
desequilibrar a los dirigentes centristas, ya que el cambio de presidente con la entrada de
Leopoldo Calvo Sotelo en el nuevo gobierno ya supone un indicio de inevitable declive,
Fraga agota, con dos intervenciones mas?!, las ocasiones que se le presentan.

2! Un primer discurso donde manifiesta sus impresiones ante el pronunciamiento militar del teniente coronel
A. TEJERO, Diario de Sesiones del Congreso de los Diputados, 25 de febrero de 1981, y un segundo perfil,
motivado por los constantes ofensivas terrotistas, Diario de Sesiones del Congreso de los Diputados, 22 de abril de
1982.
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Far lamento

Intento de Golpe de Estodo
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Marue| Fraga, 22.04. 1982
Far lamento
Tertorismo de ETA

Dos instantes que destacan por su excepcionalidad y que representan una
extrema delicadeza ante la amenaza que representan, tanto la irrupcion de la normalidad
democratica por parte de los terroristas como el ataque a la legalidad constitucional
protagonizado por las fuerzas militares. El primer perfil acusa de forma mas sutil la
réplica que dirige al gobierno y el reproche que extiende entre los diputados de la
Camara, desde una posicién segura y estable debido al escaso desgaste que ha
experimentado su autoridad durante toda la legislatura. Una renovada energfa que le
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concede el crédito politico gestado desde su participacion en los trabajos
constitucionales y que ha reforzado en cada una de las intervenciones parlamentarias.
Esta evolucién se observa en el desarrollo de Sublimacién con respecto a la
Desviacion, que en este caso esta referida a los golpistas; no estima necesario aludirlos
reiteradamente para disuadir la amenaza, sino que se limita a eludirlos mediante
Expulsion.

Con respecto al perfil sobre el atentado terrorista, Fraga alimenta la
discrepancia para inculpar al gobierno de la debilidad e ineficacia?? a la hora de aportar
8
los medios que aseguren el orden y la seguridad de la ciudadania. Si observamos el
perfil, la atenuacién de su silueta revela la precaucién que pone a sus palabras, con una
Culpabilidad y Represion en niveles mas bajos. Esta decisién viene marcada por la
trayectoria de moderacién que ha venido caracterizando al lider conservador, ante la
que la contundencia de sus expresiones puede llegar a quebrar ese equilibrio. Pero a
pesar de ello, estos ultimos impulsos dialécticos no desfavorecen la imagen democratica
de Fraga, ya que incide en la defensa de unos valores, mediante Sublimacioén y
g > } q > }
Desviacién, que cominmente son compartidos por el auditorio parlamentario.
»q

5.- Lider de la oposicion.

Casi con la misma complacencia con la que habia servido noblemente a un
régimen, para el que habfa publicitado la paz y el orden social, y en el que habia forjado
su erudita carrera como jurista y politico, Manuel Fraga consolida su trayectoria en un
proceso de transicion, que a pesar de su inicial escepticismo, con su actitud y
contribucién como ponente de la Constitucién y con su aportacién ideoldgica, ha
integrado al conservadurismo espafiol en el actual sistema democratico, articulado por
una formacién politica ubicada en la derecha natural del arco constitucional.

La inconsistencia del gobierno y la desmembracion de la UCD genera una
serie de desplazamientos que empiezan a descubrir al Partido Socialista como una
alternativa real y a Alianza Popular como su aceptable oposicién para una proxima
legislatura. Esta motivacion activa la estrategia de Fraga para regular democraticamente
su relacion con el electorado, ante la necesidad de recoger y ampliar las propuestas que
habfan respaldado el centro politico, y asi organizatlas como programa de gobierno.
Con esta intencién empieza a hacer publicas tales aspiraciones en sus repetidas

22 Una estrategia que se ha mantenido en las distintas formaciones conservadoras en su interés politico por
desviar y acusar la responsabilidad en otros grupos intermediarios y contrarios, a pesar de ostentar el poder, y
que podemos encontrar su esencia en las palabras del propio FRAGA: Hemos dicho, y lo repetimos, que esa gnerra,
como todas las guerras, lo que hay que hacer es ganarla por todos los medios, y la sinica forma de ganar nna guerra es que un
bando tenga la voluntad y la decision de bacerle mads bajas al otro hasta ponerle fuera de combate. Diario de Sesiones del
Congreso de los Diputados, 22 de abril de 1982, num. 233, pag. 13581.
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intervenciones en articulos de prensa®, como el que hemos recogido en el siguiente

perfil.
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El Pais

Lo construccion de wun sistema democratico

La consistencia de su programa politico, con planteamientos de puntos
concretos para gestionar las cuestiones de caracter general y con el rechazo de
decisiones aprobadas por los sucesivos gobiernos de la UCD, se dibuja en la parte
superior del perfil mediante Sublimaciéon y Desviacion. Unas regulaciones que
manifiestan la presencia de un electorado cada vez mas identificado con el discurso de
Fraga, al que intenta aglutinar intensificando el Favor. El perfil también apunta la
peculiaridad de su lenguaje politico, tendente a regular el antagonismo que le separa del
auditorio con estrategias mas enérgicas que las que proporcionan la normalidad entre
ambas partes, de ahf que atienda al electorado desde la Culpabilidad, instindoles con
precaucion a la importancia que tiene su voto. Un tono que parte de la Culpabilidad
pero que alcanza la Represion, al exigirles una participacién activa frente a las
formaciones que habia obtenido resultados mayoritarios en las pasadas consultas. En
cierto modo, las palabras de Fraga anuncian la evidencia de una transformacién politica
que avalard su candidatura y que concede a su fuerza politica la entidad suficiente para
ampliar su espacio ideoldgico en la nueva composicién del Parlamento.

Una certidumbre que se consuma, con amplias expectativas, en las elecciones
de 1982, en las que Alianza Popular pasa a representar a la mayoria del electorado
conservador como la segunda fuerza politica, ejerciendo su legitima oposicion al

% “La construccién de un sistema democratico”, E/ Pais, 5 de marzo de 1981, pag. 16.
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gobierno de Felipe Gonzalez, con un perfil que estabiliza su recorrido hasta la
actualidad democratica.
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Maknel Fraga, 01121982
Farlamento
Investidura de Felipe Gonzdlez

6.- Manuel Fraga ante su perfil.

Relacionar en un bucle especifico un corpus de discursos seleccionados de
cada orador inicialmente ha sido nuestro objeto de estudio, del que hemos aportado
cuatro muestras muy sugerentes y relevantes en el proceso de transicion a la
democracia. Como ya hemos indicado, esta particular presentacion no cierra el trabajo
presentado en esta serie de articulos; de hecho, podemos profundizar en cada uno de
los recorridos incluyendo diferentes instantes, perfiles inéditos, de cada lider,
relacionados con el propio proceso analizado, u optar por dilatar sus bucles con nuevos
discursos de nuestros protagonistas que en la actualidad continan en activo, como es el
caso de Manuel Fraga, y de esta forma, enriquecer sus recorridos con actualizadas
incursiones en sus extensas trayectorias politicas.

Por tanto, nuestra pretension ha sido partir de la intensidad que contienen los
atractivos afios de transicion, para transitar por la extensidad de sus recorridos. Este
proyecto, por tanto, no presenta inicios y términos temporales ni tematicos, estas
referencias no determinan la exposiciéon y contenidos del estudio, sino que establece
entradas y salidas en nuevos recorridos, por cuyas aberturas podemos plegar o
desplegar nuestra investigaciéon desde la metodologia adoptada. Partiendo de esta
consideracién, queremos enlazar, no para justificar sino por aclarar reiteradamente, con
la dimensién cronolégica de lo que comunmente aceptamos como petiodo o proceso
de transicién, y sobre todo con su consumacion o desenlace que parece levantar mayor
controversia y gran cantidad de interpretaciones coherentes con los argumentos que se
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exponen. Hemos comprobado que el ritmo de cada orador en cada intervencién, con
cada discurso, converge en torno a varias referencias que los particularizan. Cémo el
desgaste institucional de Suarez coincide con el ascenso de Gonzalez en la sustitucion
de la presidencia, también, como esa progresion relega a Carrillo al eclipse ideolégico y
politico, y, en contraposicién, se estabiliza el comportamiento democratico de Fraga
ante el declive personal de Suarez.

Una explicacién que simboliza un bucle conformado por los recorridos de
cada lider politico de la transicién sin datos y datas precisos, atendiendo a un tempo que
viene marcado por los discursos que pronuncian en cada instante que hemos
seleccionado y de los cuales hemos reproducido sus perfiles.

El recorrido de Manuel Fraga ha registrado una evolucién trazada por los
cambios producidos en su perfil que, desde una defensa y recomposicion ideoldgica
heredada del franquismo con el deseo de liderar la apertura democratica desde
planteamientos reformistas altamente personalizados, alcanza a convertirse en el lider
de la oposicién patrlamentaria preservando la esencia de esa ideologia para adoptar los
valores democriticos desde una concepcion conservadora. De ahi que sus primeras
intervenciones compongan un perfil fuertemente caracterizado por los principios que
representa complementados con el rechazo expreso de las creencias con las que no
comulga.
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Maruel Fraga, 09.10. 1976
Madrid
Manifiesto de Alionza Popular

Un tipo de perfil que contempla una divisiéon en los planteamientos que
expone y que revelan la matginalidad del discurso de Fraga, no ya por la critica hacia
otros sectores politicos, como en estos casos suele ser habitual, sino por la expulsion de
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los mismos, con unos valores que subliman insuficientemente al auditorio a quien se
dirige. Un perfil caracteristico de ausencia de autoridad, pero que ademais intenta
incrementarla mediante Expulsién y no desde la critica constructiva.

El discurso explicita el pensamiento, politico o personal, de cada orador, hasta
determinar su comportamiento, y para el caso de Manuel Fraga, la efervescencia y la
energia de sus palabras reproducen perfiles que agudizan la discrepancia, regulada y
controlada por su participacién democratica, pero que muestran su rotunda
disconformidad con los medios y compromisos para normalizatla.
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El Fais

La hora de |la werdad. Consenso democratico

Este perfil desarrolla el empleo de regulaciones duras que evidencian una
oscilacion respecto al de partida, sin llegar a representar un cambio, sino simplemente
una acumulacién de su descontento por el rumbo tomado en el proceso de transicion,
que se concentra en la Represion y Culpabilidad, reduciendo los porcentajes de
Sublimacién y Desviaciéon de los valores que rehisa proyectar ante la desorganizacién
de sus propuestas politicas. La consolidacién de esta direccién consensuada, sobre todo
cuando empieza a fijar las directrices esenciales tras los debates constitucionales, pliega
el perfil de Fraga con una silueta calcada a la inicial, e incluso mas dspera, que reafirma
su postura y su sentido de la democracia.

ISSN: 1988-8430 Pagina | 165



Antonio Pantoja Chaves.

5 ) Oy g I — g

Marnue! Fraga, 18.07.1973
Farlamento
Debate del Titulo VIl de |la Constitucidn. Modelo de Estado

En realidad, el tipo de petfil no se modifica; se mantiene en la discrepancia
pero, con esta setie de intervenciones, la instala en el espacio de debate y discusiéon que
propicia la Camara, y no ya desde la ambigiiedad e incertidumbre que manifestaba en
sus primeros escritos respaldados por el consejo y auxilio del grupo de los antiguos
ministros franquistas. La Represion, e incluso, la Expulsiéon van dirigidas a puntos
concretos que saltan del debate parlamentario y que, a pesar de la expresividad y
contundencia de sus aseveraciones, parten desde una debilitada autoridad.

Pero a pesar de la insistencia en este tipo de perfil en varias intervenciones del
proceso constituyente, la moderacién de su comportamiento aplaca su discurso ante el
referente constitucional, sobre todo tras su asistencia como ponente y en el intento por
renovar su candidatura electoral, con una imagen democratizada que preserva y
estimula la critica, pero que también da muestras de compromiso y de estabilidad. Dos
actitudes complementadas que se reflejan en dos de sus perfiles.
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El Pais

Una opcidn de claridad y coherencia. Elecciones generales 79

Esta tendencia consolida un tipo de perfil que, a pesar de su irregularidad,
caracteriza a Fraga con una oposicion rezagada, desde donde organiza y define su
programa politico, a expensas del desgaste de la gestion del gobierno incesantemente
censurada por el grupo socialista. Una estrategia que nos muestra una representacion
estatica de su perfil durante toda la primera legislatura.
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En definitiva, un discurso que evoluciona en su trayectoria politica,
sumamente personalizada por Manuel Fraga, que dirige su recorrido, con una
orientaciéon politica netamente conservadora, hacia la alternancia democritica en el
actual sistema constitucional.
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